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چکیده	Comment by  : كنترل چكيده در دو بخش فارسي و انگليسي 	Comment by Diya: چکیده انگلیسی در تطابق با چکیده فارسی بازنویسی شد. همچنین چکیده مبسوط فارسی و انگلیسی به انتهای متن مقاله پیوست شد
هدف: با گسترش مخاطرات طبیعی و اجتماعی، ضرورت ایجاد فضاهایی که ضمن ایفای نقش آموزشی، قابلیت عملکرد اضطراری در بحران‏ها را داشته باشند بیش از پیش احساس می‌شود. فضاهای آموزشی به دلیل ماهیت اجتماعی، گستردگی کالبدی و نقش فرهنگی خود، می‌توانند بستر مؤثری برای ارتقای تاب‌آوری جامعه باشند. بر این اساس، هدف پژوهش حاضر تبیین و ارائه الگویی از «معماری تربیت‌محور مقاومتی» بر اساس اندیشه‌های شهیدچمران است؛ الگویی که طراحی آموزشگاه‌های مهارتی چندعملکردی را با رویکردی انسان‌محور و تاب‌آور در شرایط بحران دنبال می‌کند.
 روش: این پژوهش با رویکرد کیفی و روش تحلیلی–تفسیری انجام شده است. داده‌ها از طریق مطالعات اسنادی و تحلیل محتوا گردآوری شده‏اند. سپس مؤلفه‌های کلیدی در زمینه‌های تربیت، خودسازی و مقاومت شناسایی و با اصول معماری تطبیق داده شده‌اند.
 یافته‏ها: مؤلفه‌هایی همچون خودسازی، پیوند علم و عمل، ساده‌زیستی، بومی‌گرایی و روحیه جهادی از ارکان اندیشه تربیتی و مقاومتی شهیدچمران به‌شمار می‌روند. این مؤلفه‌ها در حوزه معماری به اصولی مانند انعطاف‌پذیری کالبدی، خودکفایی زیرساختی، پایداری زیست‌محیطی و شکل‌گیری فضاهای مشارکتی ترجمه شده‌اند. 
نتیجه‏گیری: الگوی مفهومی «معماری تربیت‌محور مقاومتی» طراحی آموزشگاه‌های مهارتی چندعملکردی را به‏گونه‌ای ممکن می‌سازد که این فضاها ضمن ایفای نقش آموزشی در شرایط عادی، در زمان بحران نیز به‌عنوان پناهگاه، مرکز امدادرسانی یا محل فرماندهی بحران عمل کنند. بدین‏ترتیب، مفهوم پدافند غیرعامل از حوزه‌ای صرفاً فنی و نظامی به سطحی فرهنگی، اجتماعی و تربیتی در معماری ارتقا می‌یابد. این الگو نه‌تنها پاسخگوی نیازهای فیزیکی جامعه است، بلکه زمینه‌ساز پرورش انسان‌های مقاوم، مسئولیت‌پذیر و خوداتکا خواهد بود.
کلمات کلیدی: معماری تربیت‌محور، معماری مقاومتی، شهیدچمران، آموزشگاه‌های مهارتی چندعملکردی، طراحی تاب‌آور، شرایط بحران.
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Abstract:

Objective: With the increasing occurrence of natural and social hazards, the necessity to create spaces that not only serve educational purposes but also function effectively during crises is more apparent than ever. Educational spaces, due to their social nature, physical scale, and cultural role, can provide a strong foundation for enhancing community resilience. Accordingly, this study aims to define and propose a model of “resilience-oriented upbringing architecture” based on the thoughts of Martyr Mostafa Chamran—a model that seeks to design multifunctional skill-training schools with a human-centered and resilient approach under crisis conditions.
Method: This research employs a qualitative approach using an analytical–interpretive method. Data were collected through documentary studies and content analysis. Key components related to education, self-development, and resistance were identified and then aligned with architectural principles.
Results: Core elements of Chamran’s educational and resilient thought include self-development, integration of knowledge and practice, simplicity, localization, and a spirit of jihad (selfless effort). In architectural terms, these elements are translated into principles such as spatial flexibility, infrastructural self-sufficiency, environmental sustainability, and the creation of participatory spaces.
Conclusion: The conceptual model of “resilience-oriented upbringing architecture” enables the design of multifunctional skill-training schools that, while maintaining their educational role under normal conditions, can also serve as shelters, relief centers, or crisis command hubs during emergencies. In this way, the concept of passive defense is elevated from a purely technical and military notion to a cultural, social, and educational dimension in architecture. This model not only meets the physical needs of society but also nurtures resilient, responsible, and self-reliant individuals capable of confronting future challenges.
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1- بیان مسئله	Comment by  : بر روي خلاء ها تمركز بيشتري صورت گيرد 	Comment by Diya: انجام شد.
جهان معاصر با چالش‌های بی‌سابقه‌ای از جمله بلایای طبیعی، بحران‌های انسانی نظیر جنگ و بیماری‌های همه‌گیر، و همچنین تغییرات سبک زندگی مواجه است که ضرورت بازنگری در طراحی فضاهای شهری، به‌ویژه فضاهای آموزشی را آشکار می‌سازد (ماچ[footnoteRef:1]، 2023؛ فریس و پتز[footnoteRef:2]، 2012). آموزشگاه‌ها، به‌عنوان  هسته‌های اصلی تربیت و انتقال دانش، نقشی کلیدی در حفظ انسجام اجتماعی و ارائه خدمات در شرایط بحرانی از آمادگی و پاسخ تا بازیابی دارند (ماچ، 2023؛ بالیکا[footnoteRef:3]، 2023؛ گلاودینوا، گووزدیکووا و برایانتسف[footnoteRef:4]، 2024). بااین‏حال، طراحی سنتی بسیاری از این فضاها، که صرفاً بر کارکرد آموزشی متمرکز است، آن‌ها را در برابر اختلالات آسیب‌پذیر کرده و توانایی آن‌ها را برای نقش‌های چندگانه در زمان بحران محدود می‌سازد (ترو و اسکات[footnoteRef:5]، 2024؛ آتکینسون و فاولر[footnoteRef:6]، 2023). این محدودیت، به‌ویژه در کشورهایی مانند ایران که با بلایای طبیعی مکرر و چالش‌های ژئوپلیتیک مواجه‌اند، چالش‌های جدی‌تری ایجاد می‌کند (خوش‌قیافه، 1401). مفهوم تاب‌آوری آموزشی، که بر توانایی سیستم‌های آموزشی برای حفظ عملکرد و انطباق با شرایط بحرانی تأکید دارد، از اهمیت فزاینده‌ای برخوردار است (موریسون و آلن[footnoteRef:7]، 2007؛ وکسمن، گری و پادرون[footnoteRef:8]، 2003).  [1:  Mutch]  [2:  Ferris & Petz]  [3:  Balika]  [4:  Glaudinova, Gvozdikova & Bryantsev]  [5:  Tero & Escote]  [6:  Atkinson & Fowler]  [7:  Morrison & Allen]  [8:  Waxman, Gray & Padron] 

مفهوم مدارس تربیت‌محورِ مقاومتی، که بر پرورش انسان‌هایی با اراده قوی، مهارت‌های عملی، مسئولیت‌پذیری، همدلی و روحیه جهادی تأکید دارد، می‌تواند راهگشای طراحی فضاهای آموزشی نوین باشد (توکلی و شهبازی‏راد، 1401). این مفهوم، با الهام از سیره شهیدچمران، که نمونه‌ای برجسته از تلفیق علم، عرفان و عمل‌گرایی است، بستری برای تربیت نسلی آماده و کارآمد در مواجهه با چالش‌های آینده فراهم می‌آورد (نادرپور، لطیفی و اکبری، 1395). شهیدچمران، با ویژگی‌های شخصیتی نظیر تفکر عمیق، حل مسئله و خوداتکایی، الگویی از انسان مقاوم ارائه می‌دهد که می‌تواند الهام‌بخش طراحی آموزشگاه‌هایی باشد که نه‏تنها مهارت‌های فنی، بلکه ارزش‌هایی نظیر مسئولیت‌پذیری، همدلی و روحیه جهادی را نیز پرورش می‌دهند (عسکری و پائینی، ۱۳۹۶). این رویکرد، فراتر از جنبه‌های سازه‌ای، به ابعاد تربیتی و فرهنگی در معماری توجه داشته و به تقویت هویت و انسجام اجتماعی کمک می‌کند (بالیکا، 2023). 
اگرچه ادبیات تاب‌آوری آموزشی بر تداوم عملکرد و انطباق‌پذیری تأکید دارد، اما بررسی‏ها نشان می‌دهد که خلأهای مهمی در این حوزه وجود دارد. نخست، الگوهای جامع و یکپارچه‌ای که هم‌زمان ابعاد کالبدی، فرهنگی و تربیتی را در کنار ملاحظات مقاومتی مورد توجه قرار دهند، بسیار محدود است و اغلب، تاب‌آوری را در سطح سازه‌ای یا عملکرد اضطراری تقلیل داده‌اند (به‏عنوان مثال خوش‌قیافه، 1401). دوم، ارتباط میان ویژگی‌های انسانی و اخلاقی با اصول طراحی معماری تاکنون به‌صورت روشمند تبیین نشده و مباحث تربیتی به‌ندرت به عرصه طراحی کالبدی وارد شده‌اند (به‏عنوان مثال کامپوس[footnoteRef:9]، 2019). سوم، اگرچه آراء شهیدچمران در حوزه تربیت، خودسازی، عمل‌گرایی و مقاومت به‌عنوان الگویی برجسته مطرح است، اما تبدیل این مبانی فکری به اصول کاربردی در طراحی آموزشی، تاکنون مغفول مانده است. چهارم، مدل‌های طراحی برای آموزشگاه‌های مهارتی که بتوانند در شرایط عادی نقش آموزشی و در شرایط بحران نقش امدادی، پشتیبانی و تولیدی ایفا کنند، به‌صورت نظام‌مند ارائه نشده‌اند. علاوه بر این، ادغام اصول پدافند غیرعامل با رویکرد تربیت‌محور در فضاهای آموزشی همچنان با ضعف جدی مواجه است و اغلب این دو حوزه به‌صورت جداگانه بررسی شده‌اند. [9:  Campos] 

رویکرد «معماری تربیت‌محورِ مقاومتی» می‌تواند پاسخی مؤثر به خلأهای موجود باشد. این رویکرد مبتنی بر اندیشه و سبک زندگی شهیدچمران است که ترکیبی از دانش، معنویت، خوداتکایی، تجربه‌گرایی و مجاهدت را در خود داشت. هدف پژوهش، استخراج مؤلفه‌های تربیتی و مقاومتی از آراء ایشان، تبدیل آن‌ها به اصول معماری و ارائه چارچوبی بومی برای طراحی آموزشگاه‌های مهارتی چندعملکردی است؛ فضاهایی که هم نقش تربیتی در شرایط عادی دارند و هم در بحران‌ها به مراکز امداد و خدمات تبدیل شوند و تاب‌آوری و انسجام اجتماعی را تقویت کنند. پرسش‌های اصلی پژوهش عبارت‌اند از: مؤلفه‌های معماری تربیت‌محورِ مقاومتی مبتنی بر آراء شهیدچمران چیست و چگونه به اصول طراحی ترجمه می‌شوند؟ و بر اساس این الگو، اصول طراحی آموزشگاه‌های مهارتی چندعملکردی مناسب شرایط بحران کدام‌اند؟
2- روش تحقیق	Comment by  : بحث هاي روشي تكميل شود 
جامعه – نمونه- روش نمونه گيري  – ابزار جمع آوري داده – روش تجزيه و تحليل حتما بايد دقيق گزارش  شود	Comment by Diya:  به علت محدودیت تعداد واژگان و پرهیز از زیاد شدن تعداد صفحات مقاله، تیتربندی های فرعی انجام نشد، اما به موارد مورد نظر داور محترم به ترتیب و به تفکیک پرداخته شد.
این پژوهش از رویکرد کیفی-تحلیلی و تفسیری بهره می‌برد؛ رویکردی که به دلیل ماهیت موضوع و ضرورت تحلیل عمیق متون، استخراج مفاهیم انتزاعی و ترجمان آن‌ها به اصول طراحی کالبدی انتخاب شده است. در این نوع مطالعه، هدف صرفاً گردآوری داده نیست، بلکه تفسیر و تحلیل محتوای متون برای دستیابی به یک الگوی مفهومی جامع دنبال می‌شود. برای استخراج مؤلفه‌ها و مضامین کلیدی از آثار مکتوب و سیره عملی شهیدچمران و نیز برای مبانی نظری معماری مقاومتی و تربیت‌محور، از مطالعه اسنادی و کتابخانه‌ای استفاده شد. در ادامه با رویکردی استنتاجی-قیاسی مفاهیم نظری استخراج‌شده به اصول طراحی معماری ترجمه شده‌اند.
جامعه پژوهش شامل کلیه آثار مرتبط با اندیشه‌ها، گفتارها، مکتوبات و سیره عملی شهیدچمران و همچنین منابع نظری مرتبط با تاب‌آوری آموزشی، پدافند غیرعامل و معماری تربیت‌محور است. نمونه پژوهش با روش نمونه‌گیری هدفمند انتخاب شده و متونی در فرایند تحلیل استفاده شده‌اند که از نظر اصالت، ارتباط موضوعی و ظرفیت مفهومی واجد بیشترین ارزش تحلیلی بوده‌اند. ابزار گردآوری داده‌ها شامل فرم تحلیل محتوای متنی و یادداشت‌برداری ساختاریافته است.
روش تجزیه‌وتحلیل داده‌ها بر پایه تحلیل محتوای کیفی و تحلیل مضمون انجام شده است. در این فرایند، ابتدا کدهای اولیه از متن استخراج و سپس در قالب مضامین میانی و نهایی سازمان‌دهی می‌شوند. سرانجام، مضامین با استفاده از رویکرد استنتاجی به اصول قابل طراحی در حوزه معماری تبدیل شده و چارچوب پیشنهادی پژوهش تدوین می‌گردد. به‌منظور افزایش اعتبار پژوهش، از راهبردهای متناسب با مطالعات کیفی استفاده شد. اعتباربخشی درونی از طریق تحلیل محتوای کیفی، کدگذاری نظام‌مند و تداوم فرایند تحلیل تا رسیدن به اشباع مفهومی انجام شده است. اعتباربخشی نظری با تطبیق مضامین استخراج‌شده با مبانی نظری و ادبیات پژوهش صورت گرفته و نهایتاً، اعتباربخشی خبرگانی از طریق بازبینی محدود چارچوب مفهومی و الگوی پیشنهادی توسط صاحب‌نظران حوزه معماری و معماری آموزشی اعمال شده است.
3- پیشینه تحقیق	Comment by  : - بهتر است از منابع دست‌اول چمران (کتاب‌ها، سخنرانی‌ها) بیشتر استفاده شود	Comment by Diya: انجام شد
پیشینه تحقیق در سه دسته شامل معماری آموزشی و مقاومتی، آموزش مهارت‌های زندگی و کارآفرینی، و مبانی فکری و تربیتی شهیدچمران دسته‌بندی شده است. 	Comment by  : پیشنهاد می‌شود جدولی برای تطبیق مؤلفه‌های چمران با اصول معماری اضافه شود (در بخش یافته‌ها این کار انجام شده، اما در مبانی نظری نیز می‌توان اشاره کرد).
	Comment by Diya: انجام شد
3-1- معماری آموزشی و مقاومتی	Comment by  : ، اما خلأ پژوهشی به وضوح بیان نشده است.	Comment by Diya: در انتهای بخش پیشینه بیان شد
تحقیقات متعددی به نقش معماری در ایجاد فضاهای آموزشی مقاوم در برابر بحران‌ها پرداخته‌اند. بخش عمده این مطالعات بر طراحی فضاهای پناهگاهی، مقاوم‌سازی سازه‌ها، و استفاده از مصالح انعطاف‌پذیر در برابر بلایای طبیعی تمرکز دارند. به‏عنوان مثال، ماچ (2023) در مطالعه‌ای در منطقه آسیا-اقیانوسیه نشان داد که مدارس نه تنها مراکز آموزشی، بلکه نقاط کانونی جامعه در زمان بحران هستند و نقش کلیدی در آمادگی، پاسخ و بازیابی پس از بلایا ایفا می‌کنند. همچنین، کامپوس (2019) بر اهمیت طراحی فضاهای آموزشی با رویکرد پیشگیرانه و تاب‌آور تأکید کرده و نشان داده است که معماری مناسب می‌تواند به ارتقای تاب‌آوری کمک کند. خوش‏قیافه (1401) نیز به اثربخشی طراحی ایمن سازه‌ها در کاهش خسارات زلزله در مدارس پرداخته و بر لزوم توجه معماران به نکات ایمنی تأکید دارد.
در زمینه انعطاف‌پذیری فضاهای آموزشی، کلانتری و سورغالی (1403) ویژگی‌های مدارس تحولی و مهارت‌محور را بررسی کرده و بر اهمیت طراحی فضاهایی برای پرورش مهارت‌های اجتماعی و تربیتی تأکید دارند. همچنین، جوادی، هادی‏زاده‏خداشهری و حاجی‏زاده (1402) به ضرورت تطبیق شیوه‌های تدریس و فضای کالبدی مدرسه با رویکردهای مهارت‌محور اشاره کرده‌اند. باقری، حسینی و طالب‏پور (1399) نیز بر انطباق آموزش‌های مدرسه‌ای با نیازهای جامعه، به‌ویژه در شرایط بحران، تأکید دارند که به‏طور ضمنی بر ضرورت انعطاف‌پذیری کاربری فضاها دلالت می‌کند. با این حال، این مطالعات کمتر به پیوند عمیق میان طراحی کالبدی و ابعاد تربیتی-مقاومتی پرداخته‌اند، که خلأ مورد توجه این پژوهش است.
3-2- آموزش مهارت‌های زندگی و کارآفرینی در مدارس
مطالعات متعددی بر نقش مدارس در پرورش مهارت‌های زندگی و کارآفرینی تأکید دارند که می‌تواند به تاب‌آوری دانش‌آموزان در شرایط بحران کمک کند. اصغری، فرجی، یزدان‏پناه و هادی‏زاده (1401) در پژوهشی نشان دادند که آموزش مهارت‌های همدلی و همکاری در مدارس، یادگیری دانش‌آموزان را تقویت کرده و پایه‌های همکاری و تاب‌آوری در شرایط بحرانی را فراهم می‌کند. احقر (1391) اثربخشی آموزش مهارت‌های زندگی بر رضایت از مدرسه و تاب‌آوری روانی دانش‌آموزان را بررسی و نشان داده که این مهارت‌ها به بهبود کیفیت زندگی در محیط‌های آموزشی کمک می‌کنند. قبادی‏بیگوند (1402) نیز در مطالعه‌ای نشان داد که آموزش مهارت‌های زندگی می‌تواند مسئولیت‌پذیری دانش‌آموزان را در نگهداری اموال مدرسه افزایش دهد.
صفریان‏پیرعلیلو، صفریان‏پیرعلیلو، الهویردیپور و امیرپور (1402) و طغرایی، میرواحدی و هاشمی (1398) بر ضرورت آموزش کارآفرینی در مدارس برای تربیت نسلی خلاق و خودکفا تأکید دارند. این مهارت‌ها به دانش‌آموزان کمک می‌کنند تا در شرایط بحران به‏طور مستقل عمل کرده و راه‌حل‌هایی برای مشکلات بیابند. همچنین، رمضانی، فقیهی، غلامی و شفیعی‏برنجگانی (1403) بر ظرفیت مدارس در توسعه مهارت‌های اجتماعی و زندگی تأکید دارند که می‌تواند مبنایی برای طراحی فضاهای آموزشی چندعملکردی باشد. این مطالعات نشان‌دهنده پتانسیل مدارس برای پرورش مهارت‌های بنیادین هستند، اما کمتر به چگونگی انعکاس این مهارت‌ها در طراحی کالبدی پرداخته‌اند.
3-3- مبانی فکری و تربیتی شهیدچمران
توکلی و شهبازی‏راد (1401)  در مقاله‌ای به تبیین الگوی عرفان مبارزه‌جو در اندیشه شهیدچمران پرداخته و ابعاد عرفانی و جهادی شخصیت ایشان را تحلیل کرده‌اند. هاشمی (1396) نیز ویژگی‌های شخصیتی-تربیتی شهیدچمران را با تأکید بر مأموریت‌های سازمانی بررسی و نشان داده که این ویژگی‌ها می‌توانند در تربیت نیروهای متعهد و متخصص مؤثر باشند. نادرپور، لطیفی و اکبری (1395) و تقی‌زاده و نادرپور (1401) با استفاده از نظریه داده‌بنیاد، معنای زندگی و سبک زندگی از دیدگاه شهیدچمران را تحلیل کرده‌اند که می‌تواند زیربنای یک رویکرد تربیت‌محور مقاومتی باشد.
همچنین، برزویی و جمالی‏زواره (1401) در مطالعه‌ای به بازشناسی مؤلفه‌های مقاومت‏اسلامی در آراء شهیدچمران پرداخته و بر پیوند علم، عمل و تعهد در شخصیت ایشان تأکید دارند. حلیمی (1387) به ابعاد هنری و خلاقیت شهیدچمران پرداخته و نشان داده که این جنبه‌ها می‌توانند در طراحی فضاهایی برای پرورش خلاقیت الهام‌بخش باشند. این مطالعات نشان‌دهنده ظرفیت بالای آراء شهیدچمران هستند، اما کمتر به کاربرد عملی این اندیشه‌ها در طراحی محیطی پرداخته‌اند.
با وجود مطالعات گسترده، پژوهشی به‌طور یکپارچه و نظام‌مند این سه حوزه یادشده را در قالب یک الگوی بین‌رشته‌ای ترکیب نکرده‏است. مطالعات معماری مقاومتی عمدتاً فنی و سازه‌محور بوده و کمتر به ابعاد تربیتی پرداخته‌اند. تحقیقات مهارت‌های زندگی بر برنامه‌های درسی و روش‌های آموزشی تمرکز دارند و پژوهش‌های مرتبط با اندیشه‌های شهیدچمران، هرچند ابعاد تربیتی، اخلاقی و مقاومتی ایشان را تحلیل کرده‌اند، این اندیشه‌ها را به اصول طراحی فضاهای آموزشی قابل اجرا تبدیل نکرده‌اند. پژوهش حاضر با هدف پر کردن این خلأ، تلاش می‌کند پیوند نظری–کاربردی میان ابعاد تربیتی، مهارتی، مقاومتی و کالبدی ایجاد کند، پیوندی که پیش‌تر پراکنده و غیرنظام‌مند بوده است.
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الگوی جامع برای طراحی آموزشگاه‌های مهارتی چندعملکردی بر سه محور کلیدی استوار است: (1) معماری مقاومتی که بر تاب‏آوری فضای آموزشی تاکید دارد؛ (2) معماری تربیت‌محور، که فضا را به‏عنوان یک عامل فعال در فرآیند یادگیری و پرورش شخصیت در نظر می‌گیرد؛ و (3) اندیشه و سیره عملی شهیدچمران. این چارچوب با تلفیق مفاهیم تاب‌آوری و اصول تربیتی، راهکاری جامع برای طراحی فضاهایی ارائه می‌دهد که نه تنها به آموزش مهارت‌های فنی‏وحرفه‌ای می‌پردازند، بلکه در شرایط بحرانی به‏عنوان مراکز امدادرسانی، پناهگاه، و پایگاه‌های مقاومتی عمل می‌کنند. 
4-1- معماری مقاومتی
معماری مقاومتی رویکردی چندبعدی در طراحی است که فراتر از پایداری سازه‌ای در بحران‏ها، به توانایی یک سیستم برای جذب شوک‌ها، انطباق با تغییرات غیرمنتظره، و بازیابی سریع کارکرد پس از رخدادهای ناگوار تمرکز دارد (کامپوس، 2019؛ ماچ، 2023؛ ترو و اسکات، 2024). این مفهوم در معماری به معنای خلق بناهایی است که نه تنها مقاوم باشند، بلکه بتوانند در شرایط بحرانی کارکردهای حیاتی خود را حفظ کنند یا به‏سرعت به کاربری‌های جایگزین مانند پناهگاه، مرکز امداد، یا بیمارستان صحرایی تغییر یابند (جانسون، رونان، جانسون و پیس[footnoteRef:10]، 2014). معماری مقاومتی شامل چهار بعد است: [10:  Johnson, Ronan, Johnston, & Peace] 

· تاب‌آوری کالبدی: این بعد بر استحکام و دوام فیزیکی سازه‌ها در برابر تهدیدات محیطی تأکید دارد. برای مثال، استفاده از مصالح مقاوم مانند بتن تقویت‌شده یا طراحی‌های ضدزلزله می‌تواند از تخریب ساختمان در برابر بلایا جلوگیری کند (خوش‌قیافه، 1401). این ویژگی به‏ویژه در مدارسی که به‏عنوان پناهگاه‌های موقت درنظرگرفته می‌شوند، حیاتی است.
· تاب‌آوری اجتماعی: معماری مقاومتی باید فضاهایی ایجاد کند که به بازسازی روابط اجتماعی و تقویت انسجام جامعه پس از بحران کمک کنند. برای نمونه، سالن‌های چندمنظوره می‌توانند به‏عنوان مراکز تجمع در زمان بحران عمل کنند، جایی که افراد برای دریافت کمک یا بازسازی روابط گرد هم می‌آیند (ماچ، 2023).
· تاب‌آوری اقتصادی: این بعد به بهینه‌سازی منابع و کاهش هزینه‌های بازسازی و نگهداری اشاره دارد. طراحی‌هایی که از مصالح محلی و فناوری‌های کم‌هزینه استفاده می‌کنند، می‌توانند آسیب‌پذیری اقتصادی جوامع را کاهش دهند (ترو و اسکات، 2024). برای مثال، استفاده از سیستم‌های انرژی خورشیدی در مدارس می‌تواند خودکفایی در شرایط قطع برق را تضمین کند.
· تاب‌آوری زیست‌محیطی: این بعد بر حفظ منابع طبیعی و کاهش اثرات منفی محیطی تأکید دارد. طراحی پایدار، مانند استفاده از مصالح بازیافتی یا سیستم‌های مدیریت آب باران، به کاهش فشار بر محیط‏زیست کمک می‌کند (کامپوس، 2019). 
معماری مقاومتی با ادغام این ابعاد، فضاهایی ایجاد می‌کند که نه تنها در برابر تهدیدات فیزیکی مقاومند، بلکه به جامعه کمک می‌کنند تا با سرعت بیشتری به حالت عادی بازگردد. 
4-2- معماری تربیت‌محور
معماری تربیت‌محور رویکردی است که فضاهای کالبدی را به‏عنوان عاملی فعال در فرآیند یادگیری، شخصیت‏پروری، و توسعه مهارت‌های فردی و اجتماعی درنظرمی‌گیرد (بالیکا، 2023؛ گلودینوا، 2024). این نوع معماری فراتر از تأمین نیازهای عملکردی مانند کلاس‌های درس، محیط‌هایی می‌آفریند که یادگیری فعال، خلاقیت، تعاملات اجتماعی، و پرورش ارزش‌های اخلاقی و مسئولیت‌پذیری را تشویق می‌کنند (اصغری، فرجی، یزدان‏پناه و هادی‏زاده، 1401). در اندیشه تربیتی اسلامی، خودسازی با پرورش باورهای صحیح آغاز و منجر به تحقق حیات طیبه در ابعاد فردی و اجتماعی می‌گردد. این فرآیند می‌تواند در طراحی فضاهای آموزشی چندعملکردی، جایی که فضاها برای خودسازی درونی و تاب‌آوری در بحران فراهم می‌شوند، ترجمه شود (کیانی و پورجمشیدی، ۱۴۰۰).
این رویکرد بر این اصل استوار است که محیط کالبدی می‌تواند به‏عنوان یک «معلم خاموش» عمل کند، که با ویژگی‌های طراحی خود، بر رفتار، انگیزه، و رشد همه‌جانبه دانش‌آموزان تأثیر می‌گذارد. ویژگی‌های کلیدی معماری تربیت‌محور شامل موارد زیر است:
· انعطاف‌پذیری و قابلیت انطباق: فضاهای آموزشی باید بتوانند با نیازهای متغیر برنامه‌های درسی، فناوری‌های نوین، و شرایط بحرانی سازگار شوند. برای مثال، کلاس‌هایی با دیوارهای متحرک یا مبلمان قابل‌تغییر می‌توانند به‏سرعت به فضاهای کارگاهی یا جلسات گروهی تبدیل شوند (کلانتری و سورغالی، 1403؛ جوادی، هادی‏زاده‏خداشهری و حاجی‏زاده، 1402). این انعطاف‌پذیری امکان استفاده از فضا برای فعالیت‌های متنوع، از آموزش مهارت‌های فنی تا جلسات تربیتی، را فراهم می‌کند.
· پرورش خلاقیت و نوآوری: فضاها باید محیط‌هایی محرک برای تفکر خلاق و حل مسئله ایجاد کنند. برای نمونه، کارگاه‌های مجهز به ابزارهای نوین یا فضاهای باز برای پروژه‌های گروهی می‌توانند دانش‌آموزان را به ایده‌پردازی و نوآوری تشویق کنند (طغرایی، میرواحدی و هاشمی، 1398؛ صفریان‏پیرعلیلو، صفریان‏پیرعلیلو، الهویردیپور و امیرپور، 1402).
· تقویت تعاملات اجتماعی: طراحی فضاهایی که فرصت‌هایی برای همکاری، همدلی، و کار تیمی فراهم می‌کنند، به تقویت مهارت‌های اجتماعی و مسئولیت‌پذیری کمک می‌کند. به‏عنوان مثال، حیاط‌های چندمنظوره یا آمفی‌تئاترهای کوچک می‌وانند به‏عنوان محل‌هایی برای فعالیت‌های گروهی و رویدادهای اجتماعی عمل می‏کنند (اصغری، فرجی، یزدان‏پناه و هادی‏زاده، 1401؛ مقیمی، منوچهری، عالمی و احمدزاده، 1401).
· ایجاد حس تعلق و امنیت: محیط‌های آموزشی باید دلبستگی و امنیت روانی را در دانش‌آموزان تقویت کنند. استفاده از رنگ‌های آرامش‌بخش، نورپردازی مناسب، و فضاهای سبز می‌تواند به ایجاد محیطی دلپذیر و امن کمک کند، که در شرایط بحرانی برای کاهش استرس و اضطراب اهمیت دارد (ولی‌پور و حسینی ثانی، 1402).
· توجه به ابعاد روانی-اجتماعی: طراحی باید به سلامت روان و رضایت کاربران توجه داشته باشد. فضاهایی که امکان خلوت، تأمل، و استراحت را فراهم می‌کنند، می‌توانند به بهبود سلامت روان کمک کنند (احقر، 1391).
معماری تربیت‌محور با این ویژگی‌ها، محیطی پویا برای رشد فکری، عاطفی، و اجتماعی فراهم می‌آورد و به دانش‌آموزان کمک می‌کند تا به افرادی خلاق، مسئولیت‌پذیر، و آماده برای مواجهه با چالش‌ها تبدیل شوند (قبادی‏بیگوند، 1402).
4-3- آراء و اندیشه‌های شهیدچمران
4-3-1- معرفی اجمالی شخصیت
شهید چمران (1311-1360) شخصیتی چندوجهی بود که علم، عرفان، عمل، و جهاد را در وجود خود تلفیق کرد. او با تحصیلات عالی در آمریکا، به‏عنوان یک دانشمند برجسته شناخته می‌شد، اما زندگی‌اش محدود به حوزه آکادمیک نماند. چمران با روحیه انقلابی به لبنان رفت و در کنار فعالیت‌های جهادی، پس از انقلاب اسلامی ایران نقش محوری در دفاع مقدس ایفا کرد (گودرزی، منظری توکلی، زین‏الدینی میمند و بحرینی‏زاده، 2024). اندیشه‌ها و سیره عملی او، که ترکیبی از خودسازی، مسئولیت‌پذیری اجتماعی، و مقاومت در برابر سختی‌هاست، الگویی جامع برای تربیت انسان تراز انقلاب‏اسلامی ارائه می‌دهد که می‌تواند در طراحی فضاهای آموزشی-مقاومتی الهام‌بخش باشد.
4-3-2- مؤلفه‌های کلیدی اندیشه‌های تربیتی و مقاومتی
اندیشه‌های شهیدچمران، که از سیره عملی و آثار مکتوب او استخراج شده‌اند (چمران، 1392؛ 1397 و 1399)، بر پایه ارزش‌های اسلامی، انسانی، و انقلابی شکل گرفته‌اند و می‌توانند به‏عنوان مبنایی برای طراحی نظام‌های تربیتی در راستای الگوی اسلامی-ایرانی پیشرفت عمل کنند (ولی‌پور، 1398).
علم و عمل در هم تنیده
شهیدچمران علم را زمانی ارزشمند می‌دانست که در خدمت عمل و حل مسائل واقعی جامعه قرار گیرد. او تأکید می‌کند که برتری علمی باید به مسئولیت اجتماعی و اقدام عملی منجر شود، نه انزوا یا تجمل‌گرایی (چمران، 1397). این رویکرد، مبنای طراحی فضاهای آموزشی است که آموزش نظری را در پیوند مستقیم با تجربه عملی و حل مسئله تعریف می‌کنند (جوادی، هادی‏زاده‏خداشهری و حاجی‏زاده، 1402). این دیدگاه در نظام تربیتی او به معنای پرورش افرادی است که نه‏تنها دانش نظری را فرا می‌گیرند، بلکه توانایی به‌کارگیری آن را در موقعیت‌های واقعی، به‌ویژه در شرایط دشوار، دارند.
· کاربرد تربیتی: این مؤلفه به تربیت افرادی اشاره دارد که بتوانند دانش را در خدمت حل مسائل واقعی قرار دهند. برای مثال، شهیدچمران در لبنان و در جریان دفاع مقدس، با آموزش‌های عملی به نیروهای مقاومت، آن‌ها را برای مواجهه با چالش‌های نظامی و اجتماعی آماده کرد (خضری، 1402؛ چمران، 1398). در نظام تربیتی، این اصل می‌تواند به برنامه‌های آموزشی عملی‌محور منجر شود، مانند دوره‌های کارآموزی که دانش‌آموزان را برای حل مسائل اجتماعی یا بحران‌ها آماده می‌کند.
· کاربرد تاب‌آوری: پیوند علم و عمل، افراد را برای مواجهه با شرایط بحرانی توانمند می‌سازد. فردی که دانش نظری را با مهارت‌های عملی ترکیب کند، می‌تواند در موقعیت‌های دشوار (مانند جنگ یا بلایای طبیعی) تصمیم‌گیری سریع و مؤثری داشته باشد (جوادی، هادی‏زاده‏خداشهری و حاجی‏زاده، 1402). برای مثال، آموزش مهارت‌های کمک‌های اولیه یا مدیریت بحران به دانش‌آموزان می‌تواند آن‌ها را به عناصری تاب‌آور در جامعه تبدیل کند.
خودسازی و تربیت مداوم
شهیدچمران رشد فردی و اخلاقی را یک فرآیند مستمر می‌دانست (حلیمی، 1387) و در اندیشه خود به خودسازی و تزکیه نفس اهمیت والایی می‌داد؛ به‏گونه‌ای که وجودش سرشار از عشق، عرفان و مبارزه بود. او معتقد بود که حالت عرفانی بر همه حالات زندگی‌اش غلبه دارد و هدفش تسلیم کامل در مقابل پروردگار و پیوستن به عالم ملکوت بود (چمران، 1403). او در زندگی خود نمونه‌ای از این خودسازی بود؛ از تحصیل در بالاترین سطوح علمی تا انتخاب زندگی ساده و جهادی در مناطق محروم لبنان و جبهه‌های جنگ ایران. این اصل تربیتی بر پرورش انسان‌هایی تأکید دارد که دائماً در حال اصلاح خود، تقویت اراده، و نزدیک شدن به ارزش‌های الهی هستند. فضاهایی مانند اتاق‌های خلوت، کتابخانه‌های آرام، یا باغ‌های تأمل می‌توانند به دانش‌آموزان امکان تأمل و خودسازی را بدهند (توکلی و شهبازی راد، 1401؛ حلیمی، 1387).
· کاربرد تربیتی: خودسازی مداوم نیازمند برنامه‌های آموزشی است که به رشد درونی افراد توجه داشته باشند. این برنامه‌ها می‌توانند شامل آموزش‌های اخلاقی، جلسات تأمل و خودشناسی، یا فعالیت‌هایی مانند مطالعه متون عرفانی و دینی باشند که به دانش‌آموزان کمک می‌کنند ارزش‌های انسانی و اسلامی را در خود نهادینه کنند (توکلی و شهبازی راد، 1401). همچنین خودسازی در رهبری معنوی، از طریق توانمندسازی، به پرورش روحیه مقاومتی کمک می‌کند (خالق‌خواه، حیدری‏رضی‌آباد، رحیم‌زاده و فیلیز، ۱۴۰3). برای مثال، شهیدچمران در لبنان با برگزاری جلسات معنوی و آموزشی، روحیه خودسازی را در میان جوانان تقویت می‌کرد.
· کاربرد تاب‌آوری: خودسازی به افراد کمک می‌کند تا در برابر سختی‌ها و ناملایمات مقاوم‌تر باشند. فردی که از نظر معنوی و اخلاقی قوی است، در شرایط بحرانی کمتر دچار ناامیدی یا اضطراب می‌شود و می‌تواند با آرامش و اعتمادبه‌نفس به مدیریت مشکلات بپردازد (قبادی‏بیگوند، 1402). این ویژگی به‌ویژه در شرایطی مانند جنگ یا بحران‌های اجتماعی اهمیت دارد، جایی که تاب‌آوری روانی نقش کلیدی ایفا می‌کند.
مسئولیت‌پذیری اجتماعی
شهیدچمران در سیره عملی خود، چه در لبنان با کمک به شیعیان محروم جنوب این کشور و چه در دفاع مقدس ایران با سازماندهی نیروهای مقاومت، الگویی عملی از این اصل ارائه داد. مسئولیت‌پذیری اجتماعی در اندیشه شهیدچمران به معنای خدمت بی‌چشمداشت به دیگران، تقویت همبستگی اجتماعی، و تلاش برای رفع نیازهای جامعه است (چمران و همکاران، 1382). فضاهای آموزشی باید حس همدلی و مشارکت را تقویت کنند، مانند سالن‌های چندمنظوره برای فعالیت‌های گروهی یا فضاهایی برای آموزش مهارت‌های اجتماعی (قبادی‏بیگوند، 1402؛ مقیمی، منوچهری، عالمی و احمدزاده، 1401).
· کاربرد تربیتی: در نظام تربیتی، این مؤلفه به پرورش افرادی منجر می‌شود که نسبت به مسائل جامعه حساس باشند و برای حل آن‌ها اقدام کنند. برنامه‌های آموزشی می‌توانند شامل فعالیت‌های داوطلبانه، پروژه‌های اجتماعی، یا آموزش مهارت‌هایی مانند کار تیمی و رهبری باشند که دانش‌آموزان را برای ایفای نقش‌های اجتماعی آماده می‌کنند (مقیمی، منوچهری، عالمی و احمدزاده، 1401). برای مثال، شهیدچمران با آموزش کودکان محروم لبنانی، آن‌ها را به مشارکت در بازسازی جامعه خود تشویق می‌کرد.
· کاربرد تاب‌آوری: مسئولیت‌پذیری اجتماعی به تقویت انسجام و همبستگی در جامعه کمک می‌کند، که یکی از عوامل کلیدی تاب‌آوری در برابر بحران‌هاست. افرادی که احساس وظیفه نسبت به جامعه دارند، در زمان‌های بحرانی (مانند بلایای طبیعی) به سرعت برای کمک به دیگران بسیج می‌شوند و از فروپاشی اجتماعی جلوگیری می‌کنند (اباذری، صاحبدل، پرورش و پرورش، 1402). این اصل به‌ویژه در جوامع در حال توسعه، که ممکن است با بحران‌های مکرر مواجه شوند، اهمیت دارد.
مقاومت و تاب‌آوری
شهیدچمران مقاومت و پایداری را بخشی جدایی‌ناپذیر از زندگی انسانی و انقلابی می‌دانست. او خود را به کوهی استوار تشبیه می‌کرد که بذر استقامت می‌پاشد و هدف زندگی‌اش را جهاد مستمر در راه خدا قرار داده بود. تاب‌آوری او ریشه در ایمان مطلق به خدا و تسلیم در برابر اراده الهی داشت و حتی غم و اندوه را فرصتی برای رشد و حکمت می‌دید (چمران،‌ 1392 و 1403). او معتقد بود که انسان باید در برابر ناملایمات، چه در سطح فردی و چه اجتماعی، ایستادگی کند و از ارزش‌های خود دفاع نماید (تقی‌زاده و نادرپور، 1401). 
· کاربرد تربیتی: این اصل به پرورش افرادی اشاره دارد که در برابر چالش‌ها تسلیم نمی‌شوند و با اراده قوی به دنبال حل مشکلات هستند. نظام‌های تربیتی می‌توانند از طریق آموزش مهارت‌های مدیریت استرس، تصمیم‌گیری در شرایط بحرانی، و تقویت روحیه استقامت، دانش‌آموزان را برای مواجهه با سختی‌ها آماده کنند (رستمی، حسینی و خاشعی‏ورنامخواستی، 1401). برای مثال، تمرین‌های شبیه‌سازی بحران یا آموزش‌های عملی در شرایط سخت می‌توانند این ویژگی را تقویت کنند.
· کاربرد تاب‌آوری: مقاومت در اندیشه چمران، افراد را قادر می‌سازد تا در برابر شوک‌های خارجی، مانند جنگ یا بلایا، پایدار بمانند. این ویژگی به دانش‌آموزان کمک می‌کند تا در شرایط دشوار، مانند از دست دادن امکانات یا مواجهه با ناامنی، همچنان به فعالیت‌های سازنده ادامه دهند و نقش فعالی در بازسازی جامعه ایفا کنند (فتحی، شریفی‏رهنمو و پورملایی‏هریس، 1402).
ساده‌زیستی و پرهیز از تجمل
شهیدچمران به ساده‌زیستی به‏عنوان یک ارزش اخلاقی و تربیتی پایبند بود و معتقد بود که زندگی ساده، انسان را از وابستگی به مادیات آزاد کرده و به او امکان تمرکز بر اهداف متعالی را می‌دهد. او در زندگی خود، از امکانات حداقلی استفاده می‌کرد و حتی در اوج فعالیت‌های علمی و جهادی، از تجملات دوری می‌جست (خضری، 1402). ساده‌زیستی در تربیت قرآنی، می‌تواند به پایداری در معماری آموزشی کمک کند (مبشری، صفری و اسفینی‏فراهانی، ۱۴۰۰). این اصل در معماری به استفاده از مصالح بومی، طراحی‌های کم‌مصرف، و جلوگیری از اسراف منابع منجر می‌شود، مانند استفاده از سیستم‌های بازیافت آب یا مصالح محلی.
· کاربرد تربیتی: ساده‌زیستی در نظام تربیتی به معنای آموزش ارزش‌هایی مانند قناعت، میانه‌روی، و پرهیز از مصرف‌گرایی است. برنامه‌های آموزشی می‌توانند شامل فعالیت‌هایی باشند که دانش‌آموزان را به استفاده بهینه از منابع، احترام به محیط زیست، و دوری از اسراف تشویق کنند (توکلی، خادمی و عالی، 1403). برای مثال، پروژه‌های گروهی برای بازیافت یا استفاده از منابع محلی می‌توانند این ارزش را نهادینه کنند.
· کاربرد تاب‌آوری: ساده‌زیستی به افراد کمک می‌کند تا در شرایط کمبود منابع، مانند بحران‌های اقتصادی یا طبیعی، با حداقل امکانات به زندگی و فعالیت ادامه دهند. این ویژگی به‌ویژه در شرایط بحرانی، که دسترسی به منابع ممکن است محدود شود، به حفظ عملکرد و روحیه افراد کمک می‌کند (رستمی، 1403).
روحیه جهادی و کار گروهی
روحیه جهادی چمران، که ریشه در ایمان و تعهد او به خدمت به دیگران داشت، بر اهمیت کار گروهی و مشارکت جمعی تأکید داشت (برزویی و جمالی‏زواره، 1401). او معتقد بود که تلاش‌های جمعی، مبتنی بر همدلی و همکاری، می‌توانند به تغییرات بزرگ در جامعه منجر شوند. فعالیت‌های او در لبنان (حرکت‏المحرومین و جنبش امل) و ایران (نبردهای کردستان،‌ استفاده از موتورسواران و ...)، نمونه‌ای از این روحیه است (خضری، 1402؛ چمران، 1399).
· کاربرد تربیتی: این مؤلفه به پرورش مهارت‌های کار تیمی، رهبری، و همکاری در میان دانش‌آموزان اشاره دارد. نظام‌های تربیتی می‌توانند از طریق فعالیت‌های گروهی، مانند پروژه‌های اجتماعی یا برنامه‌های داوطلبانه، این روحیه را تقویت کنند (تقی‌پورسهل‌آبادی، عباسی، کیان و رضایی‏کرمانی‏نسب‏پور، 1403). پیوند علم و عمل در حکمرانی آموزشی اسلامی، با تأکید بر مشارکت، می‌تواند در این زمینه راهگشا باشد (تجلی، ‌ایروانی و چیت‏سازیان، ۱۴۰۱). برای مثال، سازماندهی اردوهای جهادی برای کمک به مناطق محروم می‌تواند دانش‌آموزان را با ارزش‌های همکاری و خدمت آشنا کند.
· کاربرد تاب‌آوری: روحیه جهادی و کار گروهی به تقویت انسجام اجتماعی کمک می‌کند، که یکی از ستون‌های اصلی تاب‌آوری در برابر بحران‌هاست. گروه‌هایی که با هم همکاری می‌کنند، در شرایط دشوار بهتر می‌توانند منابع را مدیریت کرده و به بازسازی جامعه کمک کنند (علی‌پورحسینی نیاکی، کاظم‌پور و خلخالی، 1400).
بومی‌گرایی و خودباوری
چمران به اهمیت تکیه بر توانمندی‌های محلی و هویت بومی تأکید داشت و معتقد بود که هر جامعه باید با استفاده از ظرفیت‌های فرهنگی و انسانی خود، به خودکفایی برسد. او در فعالیت‌های خود در لبنان و ایران، از منابع و فرهنگ محلی برای پیشبرد اهدافش استفاده می‌کرد و به خودباوری جمعی اهمیت می‌داد (خضری، 1402؛ چمران، 1403). تکیه بر توانمندی‌های محلی و فرهنگ بومی، به طراحی‌هایی منجر می‌شود که با اقلیم، فرهنگ، و هویت محلی همخوانی دارند، مانند استفاده از الگوهای معماری ایرانی در طراحی فضاها.
· کاربرد تربیتی: این اصل به آموزش ارزش‌هایی مانند احترام به فرهنگ بومی، استفاده از دانش سنتی، و تقویت اعتمادبه‌نفس ملی اشاره دارد. نظام‌های تربیتی می‌توانند از طریق آموزش تاریخ و فرهنگ محلی، پروژه‌های مبتنی بر منابع بومی، و تقویت هویت ملی، این ارزش را در دانش‌آموزان نهادینه کنند (ولی‌پور، 1398). برای مثال، آموزش مهارت‌های سنتی مانند صنایع‌دستی یا کشاورزی بومی می‌تواند حس خودباوری را تقویت کند.
· کاربرد تاب‌آوری: بومی‌گرایی و خودباوری به جامعه کمک می‌کند تا در شرایط بحرانی به منابع داخلی خود تکیه کند، که این امر وابستگی به کمک‌های خارجی را کاهش داده و تاب‌آوری را افزایش می‌دهد (گودرزی، منظری توکلی، زین‏الدینی میمند و بحرینی‏زاده، 2024). برای مثال، جوامعی که از دانش بومی برای مدیریت منابع آب یا غذا استفاده می‌کنند، در بحران‌ها پایدارتر هستند.	Comment by  : ارجاع به سیاست‌های آموزش‏وپرورش ایران در زمینه مدارس تاب‌آور.
ذکر نمونه‌های موفق داخلی یا بین‌المللی از مدارس چندعملکردی.
تأکید بر جنبه‌های اسلامی معماری متناسب با فصلنامه.
	Comment by Diya: انجام شد
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تصویر 1: چارچوب مفهومی پژوهش

4-4- سیاست‏های آموزش‏و‏پرورش در ایران
سیاست‌های آموزش‌وپرورش ایران در توسعه مدارس تاب‌آور در دو بعد کالبدی و عملیاتی–فرهنگی قابل تحلیل است. در بعد کالبدی، تمرکز بر «مدرسه ایمن» است که از طریق قوانین، ضوابط و برنامه‌های نوسازی و مقاوم‌سازی مدارس دنبال می‌شود؛ فضاهای آموزشی باید از نظر ایمنی سازه‌ای مطابق استانداردهای ملی طراحی یا بهسازی شوند و تأیید مراجع ذی‌صلاح را دریافت کنند. سازمان نوسازی، توسعه و تجهیز مدارس با تدوین ضوابط و تخصیص اعتبارات گسترده، آسیب‌پذیری فیزیکی مدارس را کاهش داده و تداوم عملکرد آموزشی در بحران را تضمین می‌کند (مجلس شورای اسلامی، ۱۳۸۵؛ پژوهشگاه بین‌المللی زلزله‌شناسی و مهندسی زلزله و سازمان نوسازی، توسعه و تجهیز مدارس کشور، ۱۳۹۴؛ سازمان مدیریت و برنامه‌ریزی کشور و سازمان نوسازی، توسعه و تجهیز مدارس کشور، ۱۳۹۵؛ سازمان نوسازی، توسعه و تجهیز مدارس کشور، ۱۳۸۸).
در بعد عملیاتی و فرهنگی، سیاست‌ها در قالب الگوی «مدرسه تراز سند تحول بنیادین» تدوین شده‌اند. این الگو با تأکید بر مدیریت تربیتی، خودارزیابی مستمر، تصمیم‌گیری مبتنی بر پژوهش و برنامه‌ریزی مدرسه‌محور، مدرسه را نهادی یادگیرنده و سازگار با شرایط متغیر می‌کند. تقویت جو علمی، فرهنگی و جهادی و مشارکت فعال دانش‌آموزان، معلمان، خانواده و نهادهای محلی، تاب‌آوری نرم و اجتماعی مدارس را ارتقا می‌دهد. ترکیب این دو رویکرد، چارچوبی یکپارچه برای تحقق مدارس تاب‌آور فراهم می‌کند (پژوهشگاه مطالعات آموزش‏وپرورش، 1403).
در ادبیات بین‌المللی، نمونه‌هایی مانند METI Handmade School در بنگلادش و Sparkrill International School در هند نشان می‌دهند که مدارس می‌توانند علاوه بر آموزش، نقش اجتماعی و محیطی داشته و پایدار در برابر بحران‌ها عمل کنند. با این حال، این رویکردها غالباً محدود به سازه، آموزش یا مشارکت اجتماعی باقی مانده و کمتر به‌طور یکپارچه در طراحی فضایی نمود یافته‌اند. همچنین، در معماری آموزشی و پایدار، ابعاد تربیتی و فرهنگی، به ویژه مبتنی بر مبانی اسلامی و انقلابی، کمتر مورد توجه قرار گرفته است.
با وجود تلاش‌های ملی و تجربیات جهانی، ارتقای تاب‌آوری مدارس غالباً محدود به سازه، آموزش یا مشارکت اجتماعی باقی مانده و کمتر به‌طور یکپارچه در طراحی فضایی مدارس نمود یافته است. همچنین در ادبیات معماری پایدار و آموزشی، تمرکز بیشتر بر جنبه‌های فنی و عملکردی است و ابعاد تربیتی، فرهنگی و ارزشی، به ویژه مبتنی بر مبانی اسلامی و انقلابی، کمتر مورد توجه قرار گرفته‌اند. بر این اساس، پژوهش حاضر الگویی نظری مبتنی بر سه محور اصلی ارائه می‌دهد: معماری مقاومتی با هدف تأمین تاب‌آوری چندبعدی، معماری تربیت‌محور با نگاه فعال به نقش فضا در پرورش انسان، و تأکید بر فرهنگ و ارزش‌های اسلامی به‌عنوان عامل تقویت هویت و غنای تربیتی فضاهای آموزشی.
5- یافته‏ها	Comment by  : اعتبار يافته ها موضوع جدي است حتما بايد در مقاله به آن پرداخته شود 	Comment by Diya: انجام شد
1-5- تبیین الگوی نظری معماری تربیت‌محور مقاومتی بر اساس آراء شهیدچمران:
1-1-5- مؤلفه‌های بنیادین اندیشه شهیدچمران و ارتباط آن‌ها با معماری:	Comment by  : پیشنهاد می‌شود جدولی برای تطبیق مؤلفه‌های چمران با اصول معماری اضافه شود (در بخش یافته‌ها این کار انجام شده، اما در مبانی نظری نیز می‌توان اشاره کرد).

تحلیل عمیق آثار و سیره شهیدچمران، منجر به استخراج مؤلفه‌های بنیادینی شد که قابلیت بالایی برای الهام‌بخشی به طراحی معماری تربیت‌محور مقاومتی دارند. این مؤلفه‌ها و ترجمان معماری آنها در قالب هفت اصل کلیدی به شرح زیر است:
[image: ]
تصویر 2: ترجمان معماری مولفه‏های بنیادین اندیشه شهیدچمران
5-2- طراحی آموزشگاه‌های مهارتی چندعملکردی برای شرایط بحران:
5-2-1- ویژگی‌های کلی الگوی پیشنهادی:
الگوی پیشنهادی برای آموزشگاه‌های مهارتی چندعملکردی بر پایه اصول استخراج شده از اندیشه شهیدچمران، ویژگی‌های محوری زیر را داراست:
· قابلیت عملکرد دوگانه: این آموزشگاه‌ها در شرایط عادی به‏عنوان مراکز آموزشی تخصصی عمل می‌کنند، اما در مواجهه با بحران (مانند زلزله یا سیل)، به سرعت و با حداقل مداخلات کالبدی به پناهگاه، مرکز امدادرسانی، نقطه توزیع کمک‌ها، بیمارستان صحرایی موقت یا حتی مرکز فرماندهی بحران تبدیل می‌شوند.
· ماژولار و توسعه‌پذیر: طراحی فضاها به صورت ماژولار امکان می‌دهد تا در آینده به راحتی گسترش یابند یا بر اساس نیازهای متغیر، ترکیب فضایی خود را تغییر دهند. این ویژگی برای پاسخگویی به افزایش جمعیت آسیب‌دیده یا تغییر نوع بحران حیاتی است.
· خوداتکایی زیرساختی: این ساختمان‌ها تا حد امکان از نظر تأمین آب (با استفاده از سیستم‌های جمع‌آوری، ذخیره  و تصفیه)، برق (با پنل‌های خورشیدی و ژنراتورهای اضطراری)، و مدیریت پسماند مستقل هستند تا در صورت قطع زیرساخت‌های شهری، به حیات خود ادامه دهند.
· دسترسی آسان و ایمن: طراحی شامل مسیرهای ورودی و خروجی متعدد و وسیع است که امکان تخلیه سریع و آسان افراد را در زمان بحران فراهم می‌کند. همچنین، راه‌های دسترسی برای وسایل نقلیه امدادی در نظر گرفته می‌شود. این اصل، برگرفته از رویکرد مسئولیت‌پذیری اجتماعی در اندیشه شهیدچمران، بر کرامت و امنیت انسان در شرایط اضطراری تأکید دارد.
5-2-2- اجزا و فضاهای ضروری در الگوی پیشنهادی (با تأکید بر قابلیت تبدیل‏پذیری فضایی):
الگوی پیشنهادی آموزشگاه‌های مهارتی چندعملکردی، با تکیه بر اصول تربیت‌محور و مقاومتی استخراج‌شده از اندیشه شهیدچمران، شامل مجموعه‌ای از فضاهای انعطاف‌پذیر، خودکفا و انسان‌محور است که در شرایط عادی عملکرد آموزشی دارند و در شرایط بحران به فضاهای امدادی، پناهگاهی یا پشتیبانی قابل تبدیل‌اند. اجزای کلیدی این الگو به شرح زیر است:
· کارگاه‌های مهارتی تخصصی: تلفیق علم و عمل (جهاد علمی–عملی): این فضاها بر پایه اصل پیوند دانش نظری با مهارت عملی طراحی شده‌اند. کارگاه‌هایی مانند نجاری، جوشکاری، خیاطی، آشپزی، تعمیرات و کمک‌های اولیه به‌صورت ماژولار و انعطاف‌پذیر طراحی می‌شوند تا در شرایط بحران به‌سرعت به فضاهای اسکان موقت، انبار تجهیزات امدادی یا درمانگاه‌های اولیه تبدیل گردند. استفاده از دیوارهای متحرک، مبلمان تاشو و تجهیزات قابل جابه‌جایی از الزامات این بخش است.
· فضاهای آموزشی و کلاس‌ها: خودسازی و تربیت مداوم: کلاس‌های آموزشی با امکان ادغام فضایی طراحی می‌شوند تا در شرایط اضطراری بتوانند به سالن‌های بزرگ‌تر برای اجتماعات، توزیع مواد غذایی یا حتی انجام اقدامات درمانی سبک تبدیل شوند. نور طبیعی، تهویه مناسب و انعطاف در چیدمان مبلمان، از اصول طراحی این فضاهاست. در شرایط عادی، این فضاها بستر رشد علمی و معنوی فراگیران را فراهم می‌کنند و در بحران، به محیطی حمایتی و انسانی بدل می‌شوند.
· سالن‌های چندمنظوره: تعهد و مسئولیت‌پذیری اجتماعی: این سالن‌ها تجلی اصل مشارکت، همدلی و کار جمعی‌اند. در حالت عادی برای فعالیت‌های فرهنگی، ورزشی و همایش‌ها مورد استفاده قرار می‌گیرند و در بحران، به پناهگاه عمومی، بیمارستان صحرایی یا مرکز توزیع کمک‌ها تبدیل می‌شوند. وجود ورودی‌های مجزا و بزرگ، سیستم تهویه اضطراری و دسترسی آسان برای وسایل نقلیه امدادی از ویژگی‌های کالبدی ضروری در این بخش است.
· فضاهای اداری و مدیریتی: روحیه جهادی و کارگروهی: دفاتر اداری آموزشگاه در شرایط عادی مرکز برنامه‌ریزی آموزشی و هماهنگی فعالیت‌های مهارتی‌اند، اما در بحران به اتاق فرماندهی عملیات، مرکز ارتباطات اضطراری و هماهنگی امداد تبدیل می‌شوند. این فضاها باید دارای زیرساخت ارتباطی پایدار، تجهیزات مدیریتی قابل حمل و دسترسی مستقیم به ورودی‌های اصلی باشند.
· انبار امدادی و تدارکات: ساده‌زیستی و استفاده بهینه از امکانات: انبارها بر مبنای اصل بهره‌وری و خودکفایی طراحی می‌شوند. ساختار ساده، مقاوم و قابل دسترسی سریع دارند و برای نگهداری تجهیزات امداد و نجات، مواد غذایی خشک، دارو و لوازم ضروری به‌کار می‌روند. در طراحی این فضاها استفاده از سیستم قفسه‌بندی ماژولار و مصالح مقاوم اما کم‌هزینه توصیه می‌شود تا هم در شرایط عادی و هم بحرانی کارکرد مؤثر داشته باشند.
· فضاهای بهداشتی و خدماتی: مقاومت و ایستادگی در برابر ناملایمات: سرویس‌های بهداشتی، حمام‌ها و فضاهای شست‌وشو با ساختار مقاوم، تهویه اضطراری و امکان افزایش ظرفیت در بحران طراحی می‌شوند. سیستم فاضلاب باید قابلیت اتصال به سامانه‌های اضطراری یا مستقل را داشته باشد. این فضاها علاوه بر حفظ سلامت فیزیکی، در شرایط بحرانی به حفظ کرامت انسانی و روحیه کاربران کمک می‌کنند.
· فضاهای سبز و باز: خودسازی، آرامش درونی و بومی‌گرایی: فضاهای باز و سبز ضمن تأمین نور، تهویه و امکان تعامل اجتماعی، کارکردی چندگانه دارند. در شرایط بحران، این فضاها به محل اسکان موقت، نقطه فرود هلیکوپتر، یا مزرعه کوچک شهری برای تأمین نیازهای غذایی تبدیل می‌شوند. در شرایط عادی نیز بستری برای تربیت زیست‌محیطی، تمرین خوداتکایی و بازسازی روحی به شمار می‌آیند.
· تأسیسات و زیرساخت‌های پشتیبان: خودکفایی و پایداری: زیرساخت‌های تأمین آب، برق، ارتباطات و انرژی بر اساس اصل خوداتکایی طراحی می‌شوند. وجود سیستم‌های جمع‌آوری و تصفیه آب، پنل‌های خورشیدی، ژنراتورهای اضطراری، مخازن سوخت و سامانه‌های ارتباطی مقاوم از ملزومات این بخش است. این تأسیسات باید در برابر بلایا پایدار بوده و دسترسی به آن‌ها در شرایط بحرانی آسان باشد.
در مجموع، اجزای یادشده در تعامل با یکدیگر، نظامی چندعملکردی و تاب‌آور ایجاد می‌کنند که علاوه بر ایفای نقش آموزشی در شرایط عادی، در زمان بحران نیز به مرکزی انسانی، امن و کارآمد برای امدادرسانی، پناه و پشتیبانی بدل می‌شود. این سازمان فضایی، تجلی عینی از اندیشه شهیدچمران در پیوند میان علم، ایمان و عمل جمعی در خدمت به انسان است.	Comment by  : افزودن یک نمودار مفهومی از الگوی پیشنهادی در بخش یافته‌ها.
.
	Comment by Diya: انجام شد	Comment by  : بحث اعتبار بخشي يافته ها ، بحث مهم و كليدي است . شما بايددر  اين مقاله به اين موضوع هم توجه داشته باشيد  	Comment by Diya: انجام شد
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تصویر 3: الگوی مفهومی معماری تربیت‏محور مقاومتی
5-3- اعتباربخشی یافته‌ها:
اعتباربخشی یافته‌های پژوهش در سه سطح انجام شد:
· درونی: مؤلفه‌ها از تحلیل محتوای کیفی آثار دست‌اول مرتبط با اندیشه شهیدچمران و منابع معماری تربیت‌محور و مقاومتی استخراج و تا رسیدن به اشباع مفهومی کدگذاری شدند.
· نظری: مضامین به‌دست‌آمده با مبانی نظری و ادبیات پژوهش تطبیق یافته و هم‌پوشانی مفهومی بررسی شد.
· خبرگانی: چارچوب مفهومی و الگوی پیشنهادی توسط کارشناسان معماری و معماری آموزشی بازبینی و بازخوردهای اصلاحی در تدوین نهایی لحاظ شد.
این فرایند انسجام، اطمینان‌پذیری و قابلیت استناد الگو را تقویت کرده است.
6- بحث و نتیجه‏گیری
در این پژوهش، هدف نخست استخراج مؤلفه‌های تربیتی و مقاومتی از آراء و سیره شهید مصطفی چمران و بررسی ظرفیت آن‌ها در معماری بود. یافته‌ها نشان داد مؤلفه‌هایی چون پیوند علم و عمل، خودسازی، تعهد اجتماعی، مقاومت در برابر ناملایمات، ساده‌زیستی، روحیه جهادی و بومی‌گرایی، علاوه بر ارزش‌های اخلاقی، قابلیت ترجمه به زبان معماری و سازمان فضایی دارند. این نتیجه نشان می‌دهد تاب‌آوری صرفاً یک مفهوم فنی نیست، بلکه ریشه در تربیت انسان مقاوم و مسئولیت‌پذیر دارد.	Comment by  : اين بخش بر اساس اهداف پژوهش بايد تنظيم شود . يعني به تفكيك اهداف بايد يافته ها مطرح و مورد تبيين قرار بگيرد 	Comment by Diya: نتیجه گیری کاملا بازنویسی شد
هدف دوم پژوهش، تبدیل این مؤلفه‌ها به اصول طراحی معماری بود. یافته‌ها نشان دادند این مفاهیم به اصولی مانند انعطاف‌پذیری فضایی، تاب‌آوری چندبعدی، خودکفایی زیرساختی، معماری مشارکتی، بهره‌وری و سادگی کالبدی، و هویت‌بخشی بومی تبدیل می‌شوند. این اصول نشان می‌دهند چگونه می‌توان ارزش‌های انسانی و اخلاقی را با تصمیمات کالبدی و عملکردی در معماری پیوند زد و چارچوبی برای معماری بحران ارائه داد که هم عملکردی و هم تربیتی است.
هدف سوم پژوهش، ارائه الگویی بومی برای آموزشگاه‌های مهارتی چندعملکردی در شرایط بحران بود. آموزشگاه‌های طراحی‌شده بر اساس اصول تربیت‌محور مقاومتی، هم در شرایط عادی مراکز آموزش مهارت و تربیت هستند و هم در بحران‌ها، با حداقل تغییر کالبدی، به پناهگاه، مرکز امدادرسانی، بیمارستان صحرایی، محل توزیع اقلام و فرماندهی بحران تبدیل می‌شوند. سازمان فضایی شامل کارگاه‌های انعطاف‌پذیر، کلاس‌های قابل ادغام، سالن‌های چندمنظوره، فضاهای پشتیبانی، انبارهای امدادی، فضاهای باز و زیرساخت‌های خودکفا است و تجلی پیوند علم، ایمان و عمل جمعی در معماری است. بومی‌سازی اصول طراحی با توجه به اقلیم، فرهنگ، مصالح محلی و نیازهای جامعه، هم کارکرد آموزشی و بحران‌محوری را تقویت کرده و هم حس تعلق فرهنگی، هویت محلی و تاب‌آوری اجتماعی کاربران را افزایش می‌دهد.
از منظر کاربردی، نتایج پژوهش می‌تواند برای معماران چارچوبی مفهومی و عملی در طراحی فضاهای آموزشی تاب‌آور فراهم آورد، برای سیاست‌گذاران استانداردهای طراحی آموزشگاه‌ها را بازنگری کند و برای نهادهای مدیریت بحران الگویی فضایی ارائه دهد که از ظرفیت زیرساخت‌های آموزشی موجود برای تاب‌آوری شهری بهره گیرد. این الگو می‌تواند سرمایه‌گذاری‌های عمومی را بهینه کرده و انسجام اجتماعی را در شرایط عادی و بحرانی تقویت کند.
با این حال، پژوهش محدودیت‌هایی دارد: ماهیت کیفی و تحلیلی تحقیق، الگو را در سطح مفهومی و اصول طراحی نگه داشته و جزئیات سازه‌ای و شبیه‌سازی عملکردی را شامل نمی‌شود. همچنین، امکان بررسی میدانی یا ارزیابی عملکرد واقعی نمونه‌های ساخته‌شده فراهم نبوده است و تفسیر مفاهیم از آراء شهیدچمران ممکن است در جزئیات تفاوت برداشت داشته باشد.
در مجموع، «معماری تربیت‌محور مقاومتی» مبتنی بر اندیشه شهیدچمران می‌تواند چارچوبی بومی، انسان‌محور و پایدار برای طراحی آموزشگاه‌های مهارتی و معماری بحران ارائه دهد، جایی که تاب‌آوری کالبدی و انسانی به‌صورت همزمان ارتقا می‌یابند. پیشنهادهای کاربردی شامل سه سطح است:
1. معماری و طراحی: ایجاد فضاهای انعطاف‌پذیر و چندعملکردی، تأمین زیرساخت‌های خودکفا، طراحی فضاهای مشارکتی و سبز و استفاده از معماری بومی و مصالح مقاوم.
2. مدیریت آموزشگاه‌ها: تدوین پروتکل‌های انعطاف‌پذیر، آموزش کارکنان و دانش‌آموزان برای شرایط بحران و تقویت روحیه مسئولیت‌پذیری و همکاری اجتماعی.
3. سیاست‌گذاری و برنامه‌ریزی شهری: ادغام آموزشگاه‌ها در برنامه‌های تاب‌آوری شهری، بازنگری مقررات ساختمانی، ایجاد شبکه هماهنگی میان نهادهای آموزشی و مدیریت بحران، و توسعه الگوهای بومی به سایر فضاهای عمومی و فرهنگی.
نتایج پژوهش می‌تواند در زمینه‌های زیر توسعه یابد:
· ارزیابی عملیاتی الگو: انجام مطالعات میدانی و موردی برای بررسی عملکرد واقعی آموزشگاه‌های طراحی‌شده در شرایط بحران.
· ابعاد اجتماعی و روانشناختی: تحلیل تأثیر فضاهای تربیت‌محور مقاومتی بر روحیه، تاب‌آوری و سلامت روان افراد و جوامع.
· گسترش به فضاهای عمومی دیگر: بررسی امکان تعمیم الگو به مساجد، فرهنگسراها، پارک‌ها و فضاهای ورزشی.
· مطالعه تطبیقی با آراء دیگر شخصیت‌ها: تحلیل تأثیر اندیشه دیگر فلاسفه و رهبران فکری بر طراحی معماری تربیت‌محور مقاومتی.
در نهایت، معماری تربیت‌محور مقاومتی تجلی هم‌افزایی ارزش‌های انسانی، دانش بومی و فناوری نوین است و می‌تواند به‌عنوان چارچوبی بومی و پایدار برای طراحی آموزشگاه‌های مهارتی و کلیت معماری بحران در ایران مورد استفاده قرار گیرد.	Comment by  : پيشنهادات در سطح كاربردي 
و محدوديت ها ينز مد نظر قرار داده شود 	Comment by Diya: انجام شد
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پزوهش هاي دو دهه پيش پژوهش هاي ضعيفي براي مقاله امروز محسوب مي شونمد . دقت شود از آن ها فاصله گرفته شود
url فصلنامه ها در منبع دهي فراموش نشود 	Comment by Diya: با سپاس از دقت نظر داور محترم؛ از مجموع 55 منبع مورد استفاده، 34 منبع مربوط به پنج سال اخیر، 8 منبع مربوط به بازه ۵ تا ۱۰ سال قبل و 11 منبع قدیمی‌تر از ۱۰ سال هستند که صرفاً به‌عنوان پایه‌های نظری کلاسیک استفاده شده‌ و یا منابع دست اول از اثار شهیدچمران بوده اند. بنابراین هسته اصلی استدلال‌ها و نتایج پژوهش بر منابع کاملاً به‌روز استوار است.
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