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é Objective: In today’s information society, science and technology are defined as the most important 
pillars of the development and progress of societies that are changing rapidly. Thus, governments try 
actively to enter the category of science and technology in their upstream policies and documents and 
make policies in order to make science a discourse at the level of society. The two basic concepts in 
today’s science and technology discourse in our society, which require attention in documents and 
upstream programs, are ‘scientific authority’ and ‘eco-centric values’, which are also emphasized by the 
Supreme Leader. They can be seen in the upstream documents, including the comprehensive scientific 
map of the country. This study aims to analyze the discourse of the comprehensive scientific map of the 
country and present solutions to move towards the desirable situation in science and technology in the 
society. 

é Method: This study was conducted using the discourse analysis method. The study population is all 
the contents of the comprehensive scientific map of the country, thirteen strategies of which were 
purposefully analyzed using Laclau and Mouffe’s method and by reading this scientific map and 
taking notes. 

é Findings: The findings showed that the central signifier of this discourse is ‘innovative scientific 
authority’ which has found its meaning structure through the signifiers such as ‘indigenousknowledge 
’ and ‘knowledge-based economy’. This stabilization is supported by the ‘culture -bound/eco-centric’ 
hegemony, and the myth-making grounds of this document have also been provided through slogans 
such as ‘establishing a new Islamic civilization’, ‘increasing technological production to more than 50% 
of GDP’, and ‘scientific authority of the Persian language’. 

é Results: The extracted principles are: scientific authority, eco-centric values, negation of 
dependence, professional competence, scientific networking, research-based education, 
empowerment, demand-driven research, modern Islamic civilization. 

 Keywords:  comprehensive scientific map of the country, discourse analysis, scientific 
authority, culture-bound – eco-centric.
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چکیده: 
é هدف: در جامعة اطلاعاتی امروز، علم و فناوری به مثابة مهم‌ترین ارکان توسعه و پیشرفت جوامع 
تعریف شده‌اندکه به ســرعت در حال تغییرند. بر همین اساس دولت‌ها سعی دارند فعالانه در 
سیاست‌ها و اسناد بالادستی خود، به مقوله علم و فناوری ورود کنند و در جهت گفتمانی‌شدن 
علم در سطح جامعه، سیاست‌گذاری نمایند. یکی از مفاهیم اساسی در گفتمان علم و فناوری 
روز جامعه که نیازمند توجه در اســناد و برنامه‌های بالادستی است مفهوم »مرجعیت علمی« 
و »ارزش‌های بوم‌محور« اســت که در بیانات مقام معظم رهبری نیز مورد تأیکد قرار گرفته‌اند 
و تبلور آن را می‌توان در اســناد بالادســتی، از جمله نقشه جامع علمی کشور مشاهده نمود. 
بدین‌منظور پژوهش حاضر با هدف تحلیل گفتمان نقشه جامع علمی کشور و در جهت حرکت 

به‌سمت وضعیت مطلوب در حوزه علم و فناوری در جامعه، انجام شده است.
é روش: این پژوهش با بهک‌ارگیری روش تحلیل گفتمان انجام شــده است. جامعه مورد مطالعه 
کلیه مفاد نقشه جامع علمی کشور می‌باشند که به‌صورت هدفمند، راهبردهای سیزده‌گانه آن 

با استفاده از روش لاکلا و موفه و پس از متن‌خوانی و فیش‌برداری مورد تحلیل قرارگرفتند.
é یافته‌ها: مطابق یافته‌های حاصله، دال مرکزی این گفتمان »مرجعیت علمی نوآورانه« است که از 
طریق مدلول‌هایی همچون »علم بومی« و »اقتصاد دانش‌بنیان« ساخت معنایی خود را پیدا کرده 
است. این تثبیت با هژمونی »فرهنگ‌محور/ بوم‌محور« حمایت شده است و زمینه‌های اسطوره‌سازی 
این سند نیز از طریق شعارهایی همچون »برپایی تمدن نوین اسلامی«، »افزایش تولید فناورانه به 

بیش از 50 درصد تولید ناخالص داخلی« و »مرجعیت علمی زبان فارسی«، فراهم شده است.
é نتيجه‌گيري: اصول مســتخرج عبارتند از: مرجعیت علمی، ارزش‌های بوم‌محور، نفی وابستگی، 
 صلاحیت حرفه‌ای، شبکه‌سازی علمی، آموزش پژوهش‌محور، توانمند‌سازی، پژوهش تقاضا‌محور،

تمدن نوین اسلامی.
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مقدمه 
هر جامعه‌ای دارای ارزش‌ها، هنجارها، باورها و به‌طورکلی اعتقادات فرهنگی، اجتماعی 
و علمی اســت که در اثر غفلت ممکن اســت از بین بروند )دیالمه، گودرزی و عظیمی، 
 50‌:1401(. ارزش‌های علمی در اسناد بالادستی هر کشور متبلور می‌شوند. کیی از مهم‌ترین

اســناد موجود در سیاست‌های علم و فناوری کشور، سند نقشه جامع علمی کشور است 
که با رهنمون‌های مقام معظم رهبری درصدد ایجاد مرجعیت علمی بوده است. »کارکرد 
اصلی نقشه‌های راه فناوری عبارت است از ارائه و نمایش، ارتباط و انتقال معنا، برنامه‌ریزی، 
و ایجاد هماهنگی و تا اندازه‌ای پیش‌نگری و گزینش. نقشه راه فناوری، عموماً نمایه‌های 
حاوی مقیاس زمانی در‌خصــوص روابط میان فناوری‌ها و محصولات را فراهم می‌آورند. 
مجموعه‌ای که هسته اصلی روابط را تشیکل می‌دهد و غالباً به مدد پیوندهایی با بازار و 
در مواردی با سازمان‌های دست‌اندرک‌ار در عرضه فناوری و محصولات آن، بسط میی‌ابد 

)پایا، 1389: 6(.
آنچه دلالت‌های گفتمانی برجسته‌ســازی این ســند را دربرگرفته، دو قلمرو ایجاد 
پیش‌بینــی و برنامه‌ریزی عقلانی به‌منظور نیل به یک اقتصاد قوی و ارزش‌های بوم‌محور 
و فرهنگ‌محور مبتنی بر ارزش‌های اســامی و در پرتو رهنمون‌های رهبری بوده است. 
ابتنای مفهومی و معنایی این ســند در کنار عقلانیت، ارزش‌های بومی و فرهنگی کشور 
بوده، تا از این‌طریق بین شرایط داخلی و تحولات خارجی انطباق ایجاد نماید. به تعبیری، 
بــا توجه به موقعیت جمهوری اســامی در عرصه داخلــی و بین‌المللی »محرک اصلی 
برای ظهور »نقشه راه علم و فناوری« از یک‌سو شتاب فزاینده تحولاتی است که در این 
به‌رشد این دو عامل  قلمرو به وقوع پیوسته است و از سوی دیگر، تأثیر چشمگیر و رو دو‌
در همة ارکان زندگی مدرن، از سیاســت و اقتصاد تا فرهنــگ، دین، اخلاق، آموزش و 
پرورش تا امور دفاعی و مسائل اجتماعی و امثالهم است. با توجه به ارتباط تنگانگ میان 
»متجددبودن« و »ازدیاد درجه عقلانیت« و رابطة نزدیک بین این دو با »تقســیم کار« 
و برنامه‌ریزی« و نیاز هر نوع برنامه‌ریزی به برقراری نوعی ثبات نســبی در امور، ضرورت 

تدوین این سند غیرقابل چشم‌پوشی بوده است« )پایا، 1389: 6(.
از نظر زمـانی و مـکانی مختصـات ایـن سنـد بـر چند‌محور قرار گرفته است: »توجه 
به‌عقلانیت در برنامه‌ریزی«، »ارتقای جایگاه کشور در مناسبات علم و فناوری با نیازهای 
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جامعه«، »تنش‌های بین‌المللی و شرایط تحریم علمی و فناوری کشور. در این چشم‌انداز، 
»جمهوری اســامی ایــران با اتکال به قدرت لایزال الهی و بــا احیای فرهنگ و برپایی 
تمدن نوین اسلامی - ایرانی برای پیشرفت ملی، گسترش عدالت و الهام‌بخشی در جهان، 
کشــوری برخوردار از انسان‌های صالح، فرهیخته، سالم و تربیتی‌افته در مکتب اسلام و 
انقلاب و با دانشمندانی در تراز برترین‌های جهان؛ توانا در تولید و توسعۀ علم و فناوری و 
نوآوری و بهک‌ارگیری دستاوردهای آن و پیشتاز در مرزهای دانش و فناوری با مرجعیت 
علمی در جهان« خواهد بود. این امر نظم نشــانگانی خــود را حول مفاهیمی همچون 
»استانداردسازی آموزش، ارتقای شایسته‌سالاری، استقرار نظام پایش و ارزیابی، صلاحیت 
حرفه‌ای، رصد دائمی شرایط محیطی، اعتبارسنجی و سنجش یکفیت، پیش‌بینی آینده 
و روزآمدسازی قوانین« ساماندهی کرده است و سعی نموده با شناسایی فضای متخاصم، 
تنازعــات گفتمانی را حول مفاهیمی همچون »شبکه‌ســازی، مرجعیت علمی، تفیکک 

نهادی، فن‌بازار، منزلت‌بخشی حرفه‌ای« به حداقل برساند. 
بر اســاس متن نقشه جامع علمی کشور، ویژگی‌های اصلی الگوی نظام علم و 
فنــاوری، تریکبی از عرضه‌محوری و تقاضامحوری، اجتماع دو روکیرد برون‌مداری 
و درون‌مداری، تلفیق آموزش با تربیت، پژوهش و مهارت اســت که در آن شاهد 
علمی، دارای ســه شــاخصۀ عدالت، معنویت و عقلانیت اســت که بر اساس آن 
»اساســاً تعلیم و تربیت اســامی به‌مثابة یک نظام آموزشی و تربیتی در سیاست 
 رســمی نهادهای مربوطه اســت و در اسناد بالادســتی خود را نشان داده است«

)سجادی، 1401: 69(.  افزون بر این، وضع مطلوب را نیل به قدرت اول منطقه‌ای 
در علم و فناوری تا ســال 1404 می‌داند که بر اســاس آن شــاهد برخورداری از 
انســان‌های فرهیخته و صالح، توانا در تولید و توسعه علمی و پیشتاز در مرزهای 
علم و نوآوری با مرجعیت علمی در جهان خواهیم بود. این سند تصریح میک‌ند که 
 استخراج اولویت‌های علم و فناوری کشور حاصل تریکب روکیردهای مزیت‌محور،
 نیازمحور، مرزشــکن و آینده‌نگر اســت تا »توانایی منحصر به فرد مسئله‌گشایی،

تفکر انتزاع و کنارآمدن« )توان و ســلیمانی‌فرد، 1401: 38( با شرایط را تسهیل 
کند. اما با وجود اینک‌ه ســعی بر ایجاد نوعی کلانگری در این ســند هستیم، اما 
شاهد آن هستیم که در این سند اساساً »گفتمان علم و فناوری با دشواری‌هایی در 
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کیپارچهک‌ردن اجزاء اطلاعات به‌صورت مجموعه‌های قابل استفاده روبه‌رو می‌باشد« 
)نامداریان، 1395: 33(. این سند با روشی عمل‌گرایانه به‌صورت کلیه فعالیت‌هایی 
تعریف شده است که با راهبردها و اقدامات ملی خاصی همراه هستند که با وجود 
دلالت‌های گفتمانی خاصی که ایجاد کرده اســت، اما خود »مجموعه‌ای از مسائل 
سازمانی، ساختاری و مدیریتی برای این حوزه ایجاد کرده« )Thagard, 2010( که 
»دســتیابی به توسعه علوم و فناوری‌های نوین و نافع، متناسب با نیازها، اولویت‌ها 
و مزیت‌های نسبی کشور، انتشار و بهک‌ارگیری آن‌ها در نهادهای مختلف آموزشی، 
صنعتی و خدماتی« )طرهانی و آزادیان‌دیســلم، 1397: 246( و نیز »توجه به علم 
و تبدیل آن به کیی از گفتمان‌های اصلی جامعه« )همان: 246( به‌عنوان مهم‌ترین 

راهبردهای گفتمانی این سند را با چالش روبه‌رو ساخته است. 
این ناهمگونی نشان می‌دهد که »تدوینک‌نندگان این مجموعه طیف وسیع و 
متنوعی از حوزه‌های ذیربط در توسعه علم و فناوری و عوامل تأثیرگذار اجتماعی، 
فرهنگی و حقوقی را مود توجه قرار داده‌اند. بنابراین، نمی‌توان ذهنیت آن‌ها را بسیط 
یا تک‌بعدی تلقی کرد، بلکه با ذهنیتی پیچیده به سراغ تدوین این نقشه رفته‌اند. 
هر چند این نکته موجب شده است که محتوای نقشه بیش از حد متراکم و جامع 
شــود، تراکم ایده‌ها، جهت‌گیری‌ها و اقدامات، متن را از منظومه‌ای با جهت‌گیری 
و خط‌مشی مشخص و مبتنی بر ظرفیت‌های موجود به‌سوی یک‌مانیفست آرمانی 
سوق داده اســت. توزیع متوازن ایده‌ها در یک متن، گویای این است که آن متن 
خط‌مشی‌گذاری نکرده و منابع محدود ملی را به یک سمت‌و‌سوی مشخص هدایت 
نکرده اســت« )ذاکرصالحی و ذاکرصالحــی، 44‌:1388(. وضعیت فقط به چیزی 
تبدیل شــده که از آن به »داش‌برد دانش ایران« )نامداریان، 1395( یاد می‌شود 
که در آن‌ها فقط اســناد بایگانی و تجمیع شــده، بدون اینک‌ه عملیاتی‌شده و یا 
با تحولات روز همگام باشــند و منجر به اســتقرار نوعی گفتمان »کمیت‌محور در 
نهاد علمی ایران« )حافظی، 1401( شــده‌اند. از این‌رو، به‌نظر می‌رسد با گفتمان 
کمیت‌محور و ماموریت‌گرای این سند سیاست علم و فناوری با توجه به قدرت خود 
با نوعی »خطای ابزارگرایانه در ارزیابی روبه‌رو شده« )پیوسته، 1398: 55( است. با 
توجه به تعدد و حجم مطالب در این سند و به‌منظور پرهیز از مواجهه با اطلاعات 
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پراکنده )به لحاظ حجم بالای برنامه‌هـا و احـکام این سند( صرفاً راهبردهای ایـن 
سنـد )در قالب سیزده راهبرد کلان( مورد تحلیل قرار گرفته است که محوری‌ترین 
بخش آن به‌شمار می‌روند. به این اعتبار، پرسش اصلی مطالعه حاضر این است که 
گفتمان حاکم بر مقوله علم و فناوري چگونه اســت و این گفتمان نظم گفتمانی 

خود را چگونه تولید کرده است؟

 پیشینه پژوهش
اســناد بالادستی مربوط به سیاست‌های علم و فناوری توسط محققان مختلف 
مـورد بـررسی قـرار گـرفته اسـت. بـرای مثـال تـحلیل گفتمـان تعاملات نهادی 
 در‌سیاســت‌های علم و فناوری ایران )کلانتری، غامعلــی و قاضی‌نوری، 1400(،

تحلیل گفتمان مرجعیت علمی در ایران )یزدانی، ســیاه‌تیر و حســینی، 1399(، 
سنجش و ارزیابی فناوری و نوآوری در اسناد بالادستی کشور )جنوی، 1399(، تحلیل 
سیاســت‌ها و برنامه‌های کلان علم و فناوری برنامه پنجم توسعه )قربان‌شیرودی، 
کمالی و خراسانی، 1397(، سياست‌گذاري علم و فناوري در ايران بر اساس تحليل 
اســناد بالادستي )موسی‌پور، حاجیانی و خلیفه‌ســلطانی، 1396(، آسیب‌شناسی 
 سیاست‌های علم و فناوری بر برنامه‌های پنج ساله توسعه )گودرزی، علیزاده، غریبی

و محسنی، 1393(، ارزیابی و تحلیل بخش علم و فناوری قانون برنامه پنجم توسعه 
 از منظر اسناد فرادستی )نورزاده، شفیع‌زاده و شادی، 1392(، راهبردهای گفتمانی

 ،)Aman, Mat, Awal, Fadzeli & Jaafar, 2014( متون دانشگاهی علم و فناوری 
)Karlsson, Goldkuh & Hedstrom, 2014( تحلیل گفتمان سیاست امنیت اطلاعات 

و گفتمان و علم: نوآوری در سیاست‌گذاری و گفتمان مشارکت عمومی در بریتانیا 
)Pieczka & Escobar, 2013( از ایــن قبیل مطالعات هســتند. اما، تحقیقاتی که 

به‌طور خاص با رهیافت گفتمانی، آن هم با روکیرد تعلم و تربیت اسلامی  به بررسی 
ســند نقشــه جامع علمی کشور پرداخته باشــند کم و محدود هستند. در ادامه، 

به‌برخی از تحقیقات داخلی و خارجی در این زمینه پرداخته شده است. 
یزدانــی و همــکاران )1399( در تحلیل گفتمان مرجعیت علمی در ایران نشــان 
دادند که مرجعیت علمی منوط به تقویت الگوی تعلیم و تربیت به‌معنای توســعه تعالی 



فصل‌نامه )علمي ـ پژوهشي(

38

مسائل کاربردی تعلیم و تربیت اسلامی

 ë  سال هفتم
 ë 3 شمارة
ë 24 شمارة پیاپی
ë 1401  پاییز

فردی و جمعی بر اساس فرهنگ اسلامی و تدوین الگوی اسلامی ایرانی پیشرفت است. 
نصرت‌پناه مرادی و رشیدی )1398( در تحلیل گفتمان بیانیه دوم انقلاب نشان می‌دهند 
کــه مولد متن درصدد ایجاد گفتمانی تعاملی همــراه با ایجاد حس قرابت بوده و هدف، 
تبیین آرمان‌های انقلاب برای جوانان و ترســیم مسیر آینده علمی کشور است. مرادی، 
قاضی‌نوری و طرهانی )1397( در تحلیل گفتمان علم و فناوری بر اســاس آراء امام )ره( 
و رهبری نشان دادند که خودباوری و اعتماد‌به‌نفس، نظام ملی نوآوری، افزایش و توسعه 
پژوهش، مرزشــکنی و مرجعیت علمی، بســترهای تعیین علم و فناوری بومی هستند. 
روحی )1392( در تحلیل گفتمان تمدن‌گرایی بر اساس اسناد علمی کشور نشان می‌دهد 
که چشــم‌انداز مطلوب برای نهضت اســامی، تحقق تمدن نوین اسلامی است و برای 
بهره‌مندی از مواهب علم مدرن و اسلامی‌ســازی علوم به خصوص علوم انسانی بر مبانی 

نصوص اسلامی عمل میک‌ند.
)Macq, Tancoigne & Strasser, 2020( در مطالعــه خــود نشــان می‌دهند که 

 در حال حـــرکت از گفتمان تکنوکرات و کمیت‌محور به‌ســوی گفتمان مشــارکتی و 
شــهروندمحور در سیاســت‌های علم و فناوری اروپا هســتیم. در این‌روند، گفتمان‌های 
قبلــی بــا چالش‌های زیــادی روبه‌رو شــده‌اند کــه از آن جمله می‌توان بــه گفتمان 
 چندصدایی و از پایین به بالا، در مقابل گفتمان نخبه‌محور و کارشناســی اشــاره کرد.

)Liu, Tong, Zhao, Gao & Jiao ,2019( در یافته‌های پژوهش خود نشــان می‌دهند 

کــه توزیع علم در چین متأثر از قدرت حاکمه اســت و این امر منجر به بروز تضادهای 
گفتمانی بین متقاضیات علم و سیاســت‌گذاری حاکم شده است. مشکلاتی مانند توزیع 
نامتعادل سیاست‌گذاران، سازگاری ضعیف سیاست با توسعه و انتشار ناکافی در تولید علم 
وجود دارد و باید با آن‌ها مقابله کرد. )Brown, 2019( در مطالعه خود نشان می‌دهد که 
چهار ســاختار کلیدی - یعنی معنا، زمینه، هویت و قدرت - در گفتمان علم و فناوری در 
آموزش و پرورش چین مورد توجه قرار گرفته و ساختار حاکم با برنامه‌های مختلف سعی 

دارد که وضعیت را سوی اهداف خود پیش ببرد. 
در‌خصوص تحقیقات پیشــین می‌توان گفت که این مطالعات از نظر روشی با نوعی 
خلــط، بین تحلیل محتوا و تحلیل گفتمان روبه‌رو هســتند. توجــه به محتواها به‌جای 
گفتمان‌ها و عدم ارائه یک مفصل‌بندی خاص منجر به این شــده است که این تحقیقات 
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فاقد نظم نشــانگانی منسجمی باشند. علاوه بر این، بین تئوری گفتمان و روش گفتمان 
هماهنگی کمی مشاهده می‌شود؛ به این معنا در مواردی از روکیرد لاکلا و موفه استفاده 
 شده، در صورتی که در چارچوب مفهومی اشاره‌ای به این ‌روکیرد نشده است. افزون بر این،

سوگیری‌های مسئله تحقیق بر یافته‌ها ســایه افکنده و می‌توان گفت در مواردی نتایج 
تحقیق در بیان مســئله تلخیص شده است. در نهایت اینک‌ه مطالعات این حوزه بیشتر 
 سیاست‌گذارانه، مدیریتی و آینده‌نگرانه و مبتنی بر مفهوم نوآوری در علم هستند. این امر

منجر به اســتیلای تفکر خطی بر این تحقیقات شــده اســت و در موارد زیادی مفهوم 
گفتمان که امری سیال و شناور است را به حاشیه رانده است.

سؤالات تحقیق
سؤالات این پژوهش عبارتند از:

1. گفتمان حاکم بر سیاســت‌گذاری علم و فناوری، چگونــه تخاصمات و تعارضات 
معنایی علم و فناوری را در سند نقشه جامع علمی کشور برساخت میک‌ند؟

2. چگونه معانی و مفاهیم سند نقشه جامع علمی کشور بر اساس راهبردها و اهداف 
ملی شناسایی می‌شوند؟ 

3. تحلیل رابطه بین معنا، متن و دلالت‌های آن در ســند نقشه جامع علمی کشور 
چگونه است؟

چارچوب مفهومی
ابتدا باید اشاره کرد که »مبنای فلسفی تحلیل گفتمان، روکیرد برساخت‌گرای اجتماعی 
اســت« )Parker, 2012:27(. برســاخت گرایی اجتماعی اصطلاحی است برای طیفی 
.)Phillips & Jorgensen, 2002:123( از نظریه‌هــای جدید درباره فرهنگ و جامعــه 

تحلیل گفتمان تنها کیی از چندین روکیرد برســاخت‌گرایی اجتماعی اســت، اما کیی 
از پرکاربردترین روکیردها در برســاخت‌گرایی اجتماعی اســت )Burr ,2003(. از نظر 
معرفت‌شناســی، بســیاری از نظریه‌پردازان گفتمان دیدگاهی نسبی‌گرایانه دارند. آن‌ها 
فرض میک‌نند که هیچ دلیل عینی وجود ندارد که بتوان بر اســاس آن صحت ادعاها را 
اثبات کرد و پیشنهاد میک‌نند که ارزش دانش باید بر اساس معیارهای دیگری از جمله 
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 .)Potter, 2012( کاربرد، سودمندی و وضوح آن ارزیابی شود
روکیردهای تحلیلی گفتمانی، ادعای فلسفه زبانی ساختارگرایانه و پساساختارگرا را 
به‌عنوان نقطه شــروع خود برمی‌گزیند که دسترسی ما به واقعیت همیشه از طریق زبان 
است. با زبان، بازنمایی‌هایی از واقعیت ایجاد میک‌نیم که هرگز بازتابی از یک واقعیت از 
قبل موجود نیستند، بلکه به ســاخت واقعیت کمک میک‌نند. این بدان معنا نیست که 
خود واقعیت وجود ندارد. معانی و بازنمایی‌ها واقعی هســتند. اشــیاء فیزکیی نیز وجود 
دارنــد، اما آن‌ها فقط از طریق گفتمان معنا پیدا میک‌ننــد. بنابراین، زبان صرفاً کانالی 
نیست که از طریق آن اطلاعات مربوط به حالات ذهنی و رفتار یا حقایق مربوط به جهان 
ارتباط برقرار کند، برعکس، زبان »ماشــینی« است که تولید میک‌ند و در نتیجه جهان 
اجتماعی را تشیکل می‌دهد. این امر به تشیکل هویت‌های اجتماعی و روابط اجتماعی نیز 
 تسری پیدا میک‌ند. یعنی تغییرات در گفتمان وسیله‌ای برای تغییر جهان اجتماعی است

)Jørgensen & Phillips, 2002:123(. به‌عبــارت دیگــر، »افــراد عامل عمدی کلام 

خود نیســتند که خلاقانه و خصوصی افکار را به صداها یا نوشــته‌ها تبدیل کنند. بلکه 
موضع‌گیری در قالب زبان از قبل موجود، جایگاه خود را به‌عنوان خود به‌دست می‌آورند«  با‌

.)Gergen, 2015(

از مهم‌تریــن روکیردهای گفتمانی، روکیرد »لاکلا و موفه1« اســت. این‌روکیرد هم 
رهیافتی معرفت‌شــناختی به جهان اجتماعی دارد و هم استراتژی روش‌شناختی خاص 
خود را بر‌اساس آن استوار ساخته است. »نظرية لاکلا و موفه بر اساس ماهيت رابطه‌اي و 
غيرذاتي‌بودن معاني و عدم تثبيت كامل آن‌ها بنا نهاده شده است. به زعم آن‌ها همة امور 
گفتماني هستند و هر نشانه‌اي معني و هويت خود را تنها با قرار گرفتن درون‌شبكه‌اي از 
نشانه‌هاي ديگر كه روي همرفته يك نظام نشانه‌اي را تشكيل مي‌دهند، كسب مي‌كند« 

 .)Laclau & Mouffe,1985:105(

 می‌توان گـــفت کـه حـوزه نـظری نظریه گفتمـان لاکلا و موفه، تضـاد و کشمکش
بر ســر هویت است. در‌حالیک‌ه این مبارزه ممکن اســت پاسخی به یک رویداد نابجایِ 
خــاص یا یک بحران معنا باشــد، در نهایت، این امر با این فرض هستی‌شــناختی قابل 
ردیابی اســت که روابط اجتماعی هرگز نمی‌توانند به هویت عینی مورد ادعا دست یابند 

1.	 Laclau & Mouffe
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)Laclau & Mouffe,1985 ،Laclau,1990(. همان‌طور که لاکلا بیان میک‌ند: »آنچه 

فرد به‌دســت می‌آورد حوزه‌ای از هویت‌های رابطه‌ای اســت کــه هرگز نمی‌توانند خود 
 را به‌طورک‌امل بســازند، زیرا روابط یک سیستم بســته را تشیکل نمی‌دهند«. در عوض،

یک تضــاد ذاتی بین هر حضوری وجــود دارد. به یک هویت خاص حضور داده شــده 
 و ایــن حضور ســاختار کامل هویتــی را که با آن مخالف اســت »مســدود میک‌ند«

)Laclau,1990:21(. مهم‌تر از همه، این تضاد ذاتی آشتی‌ناپذیر است، زیرا هم حضور و 

 .)Laclau,1990:21( هم غیاب متضاد، »شــرایط وجود آن هویت« را تشیکل می‌دهند
به‌بیان ســاده، مفهوم گفتمان برای نام‌گذاری و مشاهده راهبردهای دلالت یا معناسازی 
که توسط مجموعه‌ای از عوامل درگیر و نیز برای تثبیت حضور هویت خاصی از یک شی، 

.)Howarth & Stavrakakis, 2020( موضوع یا کنش، استفاده می‌شود
در روکیــرد لاکلا و موفه، چند مفروض وجود دارد. »ابتدا اینک‌ه در ارائه یک نظریه 
هستی‌شناختی گفتمان، لاکلا و موفه تصدیق میک‌نند که اشیاء مادی، از جمله افراد، و 
 اعمال، واقعیت فیزکیی مستقل از گفتمان دارند« )Laclau & Mouffe,1987(. فرض دوم

این است که این نبرد بر سر هویت اجتناب‌ناپذیر است. با توجه به اینک‌ه هویت یک شی، 
موضوع یا عمل ذاتاً مشــتق نشده است، هیچ محدودیتی برای معانی ممکن وجود ندارد 
 )Laclau & Mouffe,1987(. در زمینه‌های زمانی و مکانی خاص، ممکن است یک کلمه

 )یا دال( خاص برای نام‌گذاری این شی یا عمل به کار رود، اما باز هم، این کلمه فاقد معنای
ماهوی اســت. در نتیجــه، دال از لحاظ نظری به‌عنوان فنجانی قــرار می‌گیرد که قادر 
به‌گنجاندن تمام معانی )یا مدلول‌های( ممکن موجود در یک افق گفتمانی فرضی نیست 

.)Laclau & Mouffe,1987(

فرض ســوم این است که معناسازی همیشــه یک فعالیت متزلزل و احتمالی است. 
چالش می‌تواند در هر زمان از سوی مجموعه‌های دیگر عواملی ایجاد شود که هویت‌های 
دیگری را برای اشیا، ســوژه‌ها و اعمال مطالبه میک‌نند. همان‌طور که لاکلا خاطرنشان 
میک‌ند: »آنچه ما همیشه میی‌ابیم یک موقعیت محدود و معین است که در آن عینیت 
تا حدی شکل می‌گیرد و همچنین تا حدی تهدید می‌شود و در آن مرزهای بین ممکن و 
ضروری دائماً جابجا می‌شوند« )Laclau,1990:27(. فرض نهایی حمایت کننده از مفهوم 
 گفتمان لاکلا و موفه این اســت که این نبرد برای ترویج معنایی خاص، به‌عبارت دیگر
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 این مبارزه هژمونیک، بی‌پایان اســت. مهلت، هر چنــد مختصر و نامطمئن، تنها زمانی
در دسترس است که مجموعه‌ای از عامل‌ها به‌طور هژمونیک هویت دال غیرقابل تثبیت را 
)Howarth & Stavrakakis, 2000:14( همان‌طور که .)Norval, 2014:29( تثبیت کنند 

بیان کردند: شیوه‌های هژمونیک، شکل نمونه‌ای از فعالیت سیاسی است که شامل بیان 
هویت‌ها و ذهنیت‌های مختلف در یک پروژه مشترک است، در حالیک‌ه شکل‌گیری‌های 
هژمونیک نتیجه تلاش‌های این پروژه‌ها برای ایجاد اشــکال جدیدی از نظم اجتماعی از 

عناصر مختلف پراکنده یا از هم گسیخته است. 

روش‌شناسی تحقیق
در این پژوهش سعی می‌شــود با استفاده از روش تحقیق »یکفی« به بررسی 
گفتمان حاکم بر نقشــه جامع علمی کشور پرداخته شــود. جامعه مورد مطالعه، 
کلیه مفاد و مواد مندرج در ســند نقشــه جامع علمی کشور هستند. نمونه‌گیری 
 به‌صورت هدفمند انجام گرفته است. بر این اساس، محقق هدفمند به‌سمت منابعی

)در اینجا اســناد فرادستی مرتبط با علم و فناوری( رفت که بیشترین اطلاعات را 
برای ما فراهم ســازند. بر این اســاس، به‌منظور بررسی دقیق و اجتناب از تحلیل 
داده‌های پــرت و پراکنده، صرفاً راهبردهای کلان مورد بررســی قرار گرفتند که 
 جانک‌لام سیاســت‌های علم و فناوری در این سند به‌شمار می‌روند. این راهبردها
 در قالب سیزده راهبرد کلان ارائه شده‌اند که راهبرد کلان اول در قالب 11 راهبرد ملی

و 21 اقدام ملی؛ راهبرد کلان دوم در قالب 7 راهبرد ملی و  11 اقدام ملی؛ راهبرد کلان 
سوم در قالب 3 راهبرد ملی و 11 اقدام ملی؛ راهبرد کلان چهارم در قالب 6 راهبرد ملی و 
10 اقدام ملی؛ راهبرد کلان پنجم در قالب 4 راهبرد ملی و 13 اقدام ملی؛ راهبرد کلان 
 ششم در قالب 10 راهبرد ملی و 11 اقدام ملی؛ راهبرد کلان هفتم در قالب 6 راهبرد ملی

و 19 اقدام ملی؛ راهبرد کلان هشــتم در قالــب 6 راهبرد ملی و 8 اقدام ملی؛ راهبرد 
کلان نهم در قالب 5 راهبرد ملی و 25 اقدام ملی؛ راهبرد کلان دهم در قالب 9 راهبرد 
ملی و 32 اقدام ملی؛ راهبرد کلان یازدهم در قالب 2 راهبرد ملی و 6 اقدام ملی؛ راهبرد 
کلان دوزادهم در قالب 2 راهبرد ملی و 8 اقدام ملی؛ و راهبرد کلان سیزدهم در قالب 

3 راهبرد ملی و 11 اقدام ملی تشریح شده است. 
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از آنجایــی که در این مطالعــه از تحلیل گفتمان )روکیــرد لاکلا و موفه( به‌منظور 
 تحلیل داده‌های مندرج در اســناد فرادستی استفاده شده است و با متن قوانین مرتبط

با این حوزه ســروکار داریم، لذا از اســناد و مدارک که همان متون نوشــتاری هستند 
به‌منظور گردآوری داده‌ها استفاده کرده‌ایم. به‌منظور تجزیه‌وتحلیل داده‌ها از روش تحلیل 
گفتمان »لاکلا و موفه« اســتفاده شده است. تحلیل داده‌ها در سه گام اصلی انجام شد: 
شناسایی تخاصمات و تعارضات معنایی علم و فناوری در بستر تحولات موجود، شناسایی 
معانی و مفاهیم بر اساس راهبردها و اقدامات کلان ملی در سند و در نهایت، تحلیل رابطه 

بین معنا، متن و دلالت‌های آنها.
بــه این اعتبار، در این‌روکیرد، یک منظومــه از مؤلفه‌ها در کنار هم قرار می‌گیرند و 
یک ساخت معنایی و مفهومی تولید میک‌نند. با توجه به اینک‌ه لاکلا و موفه همه چیزرا 
گفتمانــی می‌بیینند و برای خارج از گفتمــان چیزی تصور نمیک‌نند، لذا تمام داده‌ها و 
اطلاعات را به‌صورت گفتمانی بررســی کرده و همــه عناصر زبانی )ظاهری( و غیرزبانی 
)معنایی مانند حوادث، نهادها، قدرت، تاریخ، مقابله و غیره( به‌مثابة متن تعریف و تحلیل 
شــدند. در این‌ روش سامانه نشانگانی یا مفصل‌بندی هر گفتمان به گرد دال کانونی‌اش 
 نظام میی‌ابد که درآن نشــانگان و مفاهیم مانند حلقه‌هــای یک زنجیر عمل میک‌نند.

هر حلقه دارای وزن و بار اختصاصی است. در میان این حلقه، حلقه‌ای که بیشترین اهمیت 
و تأثیر را دارد، »نشانه یا دال مرکزی« خوانده می‌شود. مبنای شناسایی دال کانونی، امری 
گفتمانی اســت که بر مبنای انســجام و هماهنگی میان این دال‌ها و »لحظه‌ها« است و 
دال‌های دیگر بر اســاس ارتباطی که با آن  برقرار میک‌نند و پیوندی که شکل می‌گیرد، 
تعریف می‌شوند. این نشــانه، مبنای اصلی سامانی‌ابی یک خوشة نشانه‌شناختی است و 
کلیــت یک منظومه گفتمانی بیش‌از هر چیز با ارجاع به آن فهم می‌شــود. این دال در 
صورت تمهیدِ ســنجیده و بهینه، با انتساب به دال‌ها، مدلول‌ها و مصادیق دیگر مبنایی 
بــرای هویتی‌ابی گفتمان خــودی، بی‌قراری گفتمان‌های هم‌آورد و به »حاشــیه‌رانی« 
گفتمــان هژمون را فراهم می‌آورد. دیگر نشــانه‌ها و مفاهیم یک گفتمان، گرد این دال 
می‌چرخند. نکته دیگر اینک‌ه به‌منظور تأمین اعتبار تحقیق از بازبینی توســط دیگران، 
بازرسی فرایند تحلیل داده‌ها توسط اساتید راهنما و مشاور، روایی نمونه و انتقال‌پذیری 

)همسازی بین متن و فهم یافته‌ها( بهره جستیم. 
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یافته‌های مربوط به سؤالات پژوهش
یافته‌ها در قالب شناســایی تخاصمات و تعارضات معنایی علم و فناوری در بســتر 
تحولات موجود، شناســایی معانی و مفاهیم بر اساس راهبردها و اقدامات کلان ملی در 
ســند و در نهایت، تحلیل رابطه بین معنا، متن و دلالت‌های آن‌ها و گفتار زمینه‌ای ارائه 

شده است.

  1.  فضای متخاصم و متعارض
منظور از فضای متخاصم الزامات و شرایطی است که از درون و برون وارد می‌شود 
و برنامه خود را بر اســاس آن‌ها جهت‌دهی و تعریف میک‌ند. سند نقشه جامع علمی 
کشور از چند منظر در یک فضای متخاصم رشد کرد. اولین فضای تخاصم به تنازعات 
»علم بومی و علم غیربومی« یا غربی برمی‌گردد که نقطه ثقل آن بر »مرجعیت علمی« 
قــرار دارد. تخاصم علم بومی به غیربومی به جهان‌بینی و ارزش‌هایی بر می‌گردد که 
ایدئولوژی اســامی و غیراسلامی تعریف کرده‌اند. علم بومی با مبانی اسلامی و دینی 
خود، درصدد تولید علمی اســت که رویه‌های اخلاق و ارزش‌های انسانی را در خود 
بگنجاند. دعاوی اصلی این اســت که علم مســلط و غربی، فاقد این آنتولوژی است و 
از‌این‌منظــر نمی‌تواند به نیازهای جامعه پاســخ بدهد. علاوه بر این، معرف حاصل از 
آن فارغ از ارزش و ســکولار اســت. لذا، نه‌تنها با مبانی اسلامی سازگار نیست، بلکه 
ضد آن هم اســت. این تخاصم ساخت نشانه‌ای خود را بر مفاهیمی همچون »تربیت 
ایرانی/ اسلامی، اخلاق‌محوری، بازنگری و اصلاح متون درسی، بومی‌گزینی و مرجعیت 
علمی« اســتوار کرده اســت و از این طریق مرزهای خود را بــر یک تفریق مبانی و 
بنیادین قرار داده است که در آن باید هستی‌شناسی و آنتولوژی‌ها تغییر یابد تا بتوان 

علم مطلوب را تولید و توزیع کرد.
دومین تخاصم در نقشــه جامع علمی کشــور به تخاصم بین »نیازهای جامعه و 
نیازهای دانشــگاهی« برمی‌گردد. در واقع، حرکت دانشــگاه و مراکز علمی به‌سمتی 
است که نمی‌تواند خواست و نیازهای موجود را پاسخ بدهد. در اینجا، تخاصم درونی 
اســت. علم دانشــگاهی، علمی تخصصی و مبتنی بر علائق و اهداف درســی است و 
کمتر مسئله‌محور است. از این‌رو، باید دانشگاه و پژوهشگر به‌سمتی سوق داده است 
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که مســئله‌محوری را جایگزین علاقه‌محوری و نظــرورزی آکادمیک کند. از این‌رو، 
این‌تخاصم نظم نشــانه‌ای خود را حول »نیاز، کارآموزی، اشتغال‌زایی، منزلت‌بخشی 
 عـــلمی، مسائل اجتماعی و کاهش فاصـــله مـــرز رسمی و غیررسمی« تنظـــیم 

کرده است. 
تضاد و تنازع ســوم به شــکاف بین »مهارت‌آموزی و تئوری‌آموزی« برمی‌گردد. 
تعلیم و تربیت اسلامی بر محور مهارت همراه با تئوری همراه است که بر اثر آن شاهد 
تربیت افرادی هستیم که ضمن داشتن تجربه ایده‌های بومی و نوآورانه، همچون علوم 
دیگر صرفاً اثباتی و تک‌بعدی نیســتند. در این ســند )با تأیکد کمتر در سند برنامه 
پنجم( به‌صراحت بر کارآموزی و مهارت‌های فنی و حرفه‌ای تأیکد شــده اســت تا با 
فرایند »از ایده تا بازار« همراه شود. این تخاصم تخاصمی کاملًا خرد است و ازسطح 
کلان )تخاصم اول( و میانه )تخاصم دوم( عبور کرده و بر کاربردی‌ســازی و بازاریابی 
علم و دانش تأیکد دارد. لذا، وجهی کاملًا عملیاتی و درونی دارد. از این‌منظر تخاصم 
را به سطح فردی کشانده است. تخاصمی که جنس آن بهره‌وری است. نظم نشانه‌ای 
این سطـح از تخـاصم بـر محورهـایی همچـون »استعدادیابی، تحقیقـات کـاربردی، 
مهارت‌آموزی و کارآموزی« قرار دارد. از این‌منظر باید ارزش‌های علمی را از رویه‌های 
ابزاری و مهارتی صرف دور ســاخت و با توجه به جنبه‌های نظری، بین این دو تعامل 

ایجاد کرد.

  2.  معانی و مفاهیم بر اساس متون و اسناد مندرج
در اینجا، به متن و مندرجات اصلی آن توجه شــده اســت. این مندرجات همان 
مفاهیم اصلی هســتند که بار معنایی متن را حمل میک‌نند و از نظر گفتمانی دال و 
مدلول‌ها، فضای تخاصم، برجسته‌سازی، تفاوت و هم‌ارزی و سایر مشخصات گفتمانی 
را نشــان می‌دهند. لازم به ذکر است که واحد معنایی و مفهومی صرفاً کلمه نیست، 
بلکه هر واحد معناداری است که در قالب‌های مختلف همچون کلمه، عبارت، جمله و 

غیره خود را نشان داده است. 
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جدول 1: معانی، مفاهیم و کدهای مندرج در سند نقشه جامع علمی کشور

کدهای مندرجِ موردنظر در متونمعانی و مفاهیم

واژگان مرکزی

علم  نهادی در مدیریت  تفیکک  فناوری،  و  علم  اقتصادی‌شدن  علم،  اجتماعیک‌ردن   é
و فناوری، فرهنگ مهارت‌گرایی، اخلاق دینی و علم و نوآوری، بازارسازی محصولات 
نوآورانه، کسب و کار دانش‌بنیان، تعادل عرضه و تقاضای علم و فناوری، هم‌افزایی تولید، 
انتشار و کاربرد علم، هدفمندسازی حمایت‌های مالی و سرمایه‌گذاری علمی، دسترسی 
همگانی به علم، انسجام‌بخشی سیاست‌گذارانه، سیاست‌گذاری فعال و متحول، بومی‌سازی 

علوم، توسعه نیازمحور علوم، منزلت‌بخشی حرفه‌ای.

é خروج نخبگان، تمرکزگزایی، ماموریت‌گرایی، نیازمحوری، بی‌سوادی.واژگان سلبی

قطببندی‌ها

é عمومی در مقابل خصوصی، تقاضا در برابر عرضه، انتقال دانش در مقابل اخذ دانش، بومی 
در مقابل جهانی، علوم فنی و پزشکی در مقابل علوم انسانی، هدفمندسازی در برابری 
دسترسی همگانی، برنامه‌ریزی کیپارچه در برابر برنامه‌ریزی نقطه‌ای، شاخص‌سازی کمی 

در مقابل شاخص‌سازی یکفی.

 مفاهیم سیاست
  علم و فناوری

در متن

é بهک‌ارگیری فن‌بازارهای عمومی و تخصصی، شبکه‌سازی علمی/ پژوهشی، گفتمان‌سازی 
فناوری،  زیرساخت‌های  توسعه  دانش‌بنیان،  کارآفرینی  علم،  کاربردی‌سازی  علمی، 
آموزش پژوهش‌محور، پژوهش مسئله‌محور، دسترسی به آموزش همگانی، اسلامی‌سازی 
انتشار،  و  ثبت  تولید،  فرایند  استاندارسازی  دینی،  تحقیقات  شبکه‌سازی  دانشگاه‌ها، 

رقابت‌پذیری و مهارت‌افزایی، نظریه‌پردازی و آزاداندیشی. 

شالوده متن

 é به‌منظور تحول در علم و فناوری و نیل به اهداف موردنظر نیازمند، تبدیل علم به کیی از
گفتمان‌های اصلی جامعه هستیم. این امر هم مستلزم توجه به ‌جهت‌دادن علم و فناوری 
به ایفای نقش مؤثر در اقتصاد، مدیریت و سیاست‌گذاری هم‌افزا است. علاوه بر این، قوانین 
 و مالیکت فکری و نوآوری باید حفظ شود تا ارتقای منزلت حرفه‌ای حفظ و متناسب

با نیازهای روز کشور و جامعه باشد.  

  مفروضات
پایه‌ای متن

é نهادهای علم و فناوری باید منسجم و هم‌افزا باشند و بین علوم انسانی و سایر علوم ارتباط 
و پیوند برقرار شود.

é نهادینه‌شدن علم و اعتباربخشی به آن نیازمند تبدیل آن به یک گفتمان اصلی در کشور 
است. 

é علم و فناوری باید در چرخه اقتصاد نهادینه شود و از این طریق فرهنگ کسب و کار 
دانش‌بنیان و فرهنگ کارآفرینی ترویج گردد. 

é اخلاق اسلامی در علم و فناوری نهادینه و علم در حوزه‌های مختلف بر اساس اخلاق 
مدیریت شود. 

é تعلیم و تربیت و نظام آموزشی با اهداف کلان برنامه منطبق شود و بین آموزش و پژوهش 
شکاف ایجاد نشود.

é آموزش و پرورش و علم و فناوری بر اساس نیازها و آمایش سرزمینی متحول شود.
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همان‌گونه که در جدول )1( مشــاهده می‌شــود، مفاهیم مندرج در سند نقشه راه 
جامع علمی کشــور، چندبعدی و سیال هستند. این به‌دلیل جامعیت این سند است که 
در آن مرجعیــت علمی مبتنی بر نوعی آرمان‌گرایی بومی و ارزش‌های انســانی تعریف 
شده است. در اینجا، اخلاق و تعالیم اسلامی جان‌مایة علم را تعریف میک‌نند. لذا، صرف 
کاربردی‌بودن علم نمی‌تواند ارزشــمند باشد، بله باید با اخلاق اسلامی و انسانی مدیریت 
شــود. مفاهیم مرکزی و کانونی این سند عمدتاً بر »اجتماعیک‌ردن علم، انسجام‌بخشی 
سیاست‌گذارانه، سیاست‌گذاری فعال و متحول، تفیکک نهادی در مدیریت علم و فناوری، 
فرهنگ مهارت‌گرایی، اخلاق دینی و علم و نوآوری، بازارسازی محصولات نوآورانه، کسب 
و کار دانش‌بنیان، تعادل عرضه و تقاضای علم و فناوری، هم‌افزایی تولید، انتشار و کاربرد 
 علم، دسترســی همگانی به علم، نیازمحوری علوم، منزلت‌بخشــی حرفه‌ای« می‌چرخد.

این مفاهیم با جدیت ســعی دارند کــه بر روکیرد چرخه‌ای تأیکد کننــد، به این معنا 
علم در یک فرایند دیده شــوند تا یک پروژه از بالا به پایین نگریســته شــوند. این امر 
نشــان می‌دهد که علم و فناوری در یک عقلانیت و خرد چندبعدی در نظر گرفته شده 
 اســت که در آن باید چرخه‌های علم و فناوری را در زمینه‌های گوناگون در نظر گرفت

تا شاهد نهادینه‌شــدن آن در بستر نهادی باشیم. این مفاهیم هر کدام با نظم نشانگانی 
خود از نوعی ساخت‌شــکنی درونی نیز حکایت دارند. این ساخت‌شکنی، ساخت‌شکنی 
از منظومه‌ای اســت که تمامیت آن با عقلانیت اثباتی و کمی‌گرایانه محصور شده است. 
مفاهیمی همچون انسجام‌بخشــی و یا تفیکک نهادی، هم‌افزایی تولید،  انتشار و کاربرد 
نشان می‌دهد که شاهد شکل‌گیری روکیرد »شبکه‌ای« و چندبعدی در این حوزه هستیم. 
در گفتمان سیاست علم و فناوری نقشه جامع، شاهد واژگان سلبی کمتری هستیم. 
این امــر از نگاه خوش‌بینانه در این ســند حکایت دارد که برآمده از انسان‌شناســی و 
ســنت فکری اســامی نشات می‌گیرد که معیار خود را بر انســان دینی قرار داده است 
که ارزش‌های محوری آن در قالب تعلیم و تربیت اســامی، اخلاق و فرهنگ اسلامی و 
رقابت مبتنی بر انســان‌مداری خود را نشان داده است. بسط واژگانی همچون »توسعه، 
گسترش، ایجاد، ساختن، همکاری، تعامل، راه‌اندازی، تأسیس، ادغام، حمایت، بازنگری، 
اصلاح، ساماندهی، تقویت، زمینه‌سازی، تدوین، تعمیق، روزآمدسازی و بسترسازی« که 
سراســر متن را دربرگفته‌اند، نشان‌دهندة نگاه ایجابی این سند هستند. این امیدواری و 
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خوش‌بینی درصدد بیرون کشیدن انگاره‌های وضعیت علمی مطلوب در بطن گفتارهایی 
هســتند که وجه تأسیسی آن‌ها بر وجه سلبی آن‌ها غلبه دارد. با اینک‌ه تأیکد بر واژگان 
ذکرشــده نشان می‌دهد که روند روبه‌رشدی را می‌توان متصور شد، اما استعاری‌شدن و 

اسطوره‌سازی را تعمیق بخشیده است. 
با وجود خوش‌بینی ذکرشده، قطب‌بندی‌هایی که در بطن زمینه گفتاری وجود دارند، 
نشان می‌دهند که نـیل به یک وضـعیت مطلوب در گفتمـان نقشه جـامع عـلمی کشور با 
ناهمواری‌های زیادی روبه‌رو است. واژگان و کدهایی نظیر »عمومی در مقابل خصوصی، تقاضا 
در برابر عرضه، انتقال دانش در مقابل اخذ دانش، بومی در مقابل جهانی، علوم فنی و پزشکی 
 در مقابل علوم انســانی، هدفمندسازی در برابری دسترسی همگانی، برنامه‌ریزی کیپارچه 
 در بـرابـــر برنامـه‌ریـزی نـقطه‌ای، شـاخص‌سازی کمی در مقابل شـاخص‌سازی یکفی« 
نشان‌دهندة نوعی عدم انسجام در این برنامه است که وجود فصول متعدد، راهبردها و اقدامات 
پیرو آن، نشان‌دهندة این ادعا است. برکشیدن یک قطب در مقابل قطب دیگر، نشان‌دهندة 
این است که گفتمان موجود در نقشه راه از درون، زمینه لازم را برای ساخت‌شکنی و ایجاد 
دال‌هال تهی در حوزه گفتمانی را فراهم می‌ســازد که در شرایط زمانی مناسب می‌توانند 

هژمونی آن را با تهدید روبه‌رو بسازند یا حداقل )فعالانه( شرایط متخاصم را فعال کنند.

  3.  رابطه بین متن، معنا و دلالت‌های گفتمانی آنها
 در اینجا به‌منظور فهم رابطه بیــن متن و معنا و دلالت‌های گفتمانی آنها،
 از ســطح متن بالاتر رفته و بین مؤلفه‌های گفتمانی ارتباط برقرار شــده است.

در بالا، سطح تحلیل متن عمدتاً کلان و مبتنی بر اقتضائات و زمینه‌های اجتماعی 
و سیاسی بود. لذا، برجســتگی مؤلفه‌های گفتمانی بر اساس متن و بسترهای 
شــکل‌گیری آن بود که نوعی ضرورت معرفت‌شناختی شکل‌گیری آن بودند. 
اما در ادامــه مؤلفه‌های گفتمانی در یک منظومه همگرا و درونی مورد تحلیل 
قرار گرفته‌اند. ســطح تحلیل عمیق‌تر و از زبان و ایدئولوژی ورای ســند عبور 
اینجا،  کرده و درصدد دریافت معانی در یک وضعیت درون‌گفتمانی اســت. در
 مؤلفه‌ها و نظم نشــانگانی علم و فناوری در کنار هــم قرار گرفته که در ظاهر

و به‌طور مشاهده‌ای )در ساختار فرمی و عینی متن( در کنار هم قرار ندارند، اما 
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با چینش و قراردادن آن‌ها در کنار هم، یک معنا و هویت جدید را ایجاد کرده‌اند. 
 لذا، خوانش متن‌محور به خوانش معنامحور تبدیل شــده است که دراصطلاح

به آن »مفصل‌بندی1« گفتمانی سیاســت علم و فناوری در نقشــه جامع علمی 
کشور تعبیر میک‌نیم. 

 دال و مدلول2

»دال مرکزی3« این گفتمان »مرجعیت علمی نوآورانه« است؛ علم برآمده از آن 
مستقل، قابل نقد، بومی و فرهنگ‌محور است. این مرجعیت علمی نوعی بازسازی 
علوم و حوزه‌های مختلف دانش، در جهت نیازهای روز جامعه و نیازهای بازار است 
که مقوم اصلی آن فرهنگ و ارزش‌های اســامی می‌باشــند. به تعبیری، بازسازی 
علمی و ساخت علمی کشور بر اســاس نوآوری‌های مبتنی بر سازوکارهای دینی 
اســت که بتواند ما را به نقطه مرکزی دانش در منطقه و جهان اسلام تبدیل کند. 
این دال مرکزی با شبکه‌سازی و ایجاد اقتصاد دانش‌بنیان، رویه‌های اسناد دیگر را 
کنار گذاشته و مروج نوعی عمل‌گرایی نیز در سطح نهادهای علمی بوده است. دال 
مرکزی مرجعیت علمی نوآورانه، نظم نشانگانی خود را از »ارزش‌ها، تعالیم اسلامی 
و تعلیم و تربیت اســامی، حوزه علمیه، اخلاق اســامی و اخلاق حرفه‌ای« اخذ 
کرده است. از این نظر، با اتکاء به مبانی اسلامی علم باید علاوه بر اینک‌ه تقاضاهای 
اجتماعی را پاسخ بدهد، نوآورانه نیز باشد و از این‌منظر بتواند در »فن‌بازار« جایگاه 
مطلوبی پیدا کند. این دال، درصدد گفتمان‌ســازی و ایجاد فرهنگ کسب‌وک‌ار و 
کارآفرینی است. از این‌منظر، درصدد جاری ساختن نوآوری در بطن جامعه است؛ 

چیزی فراتر از یک وضعیت صرفاً تخصصی و آکادمیک.
به‌منظور نیل به این هدف، یعنی گفتمان‌سازی حول علم و فناوری، دال مرکزی 
از طریــق »مدلول«هایی همچون »علم بومی« و »اقتصاد دانش‌بنیان« ســاخت 
معنایی خود را عمق بخشیده است. علم بومی، علمی است درون‌زا که شبکه‌هایی از 
ارزش‌های برآمده از فرهنگ اسلامی آن را احاطه کرده و دائماً آن را از نظر صورت 

1.	 Artculation
2.	 Signifier & Signified
3.	 Nodal point
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و محتوا ســاماندهی میک‌نند. علم بومی، وابســتگی به بیرون را کاهش می‌دهد و 
چون قرابت معنایی قدرتمندی با هژمونی مسلط دارد، به راحتی زنجیره‌های هم‌ارز 
وحدت‌بخشــی ایجاد میک‌ند که قوام او را تأمیــن میک‌نند. افزون بر این، اقتصاد 
دانش‌بنیان، اقتصادی است متکی بر فن‌بازار که نسبت به شرایط روز حساس است 
و علاوه بر اینک‌ه کاربردی اســت، ارزش افزوده دارد و این ارزش افزوده در خدمت 
اشتغال و تولید ناخالص داخلی است. بنابراین، مدلول‌های دوگانه فوق، ابعاد یکفی 
و کمی دال مرکزی هســتند. علم بومی از نظر یکفی و اقتصاد دانش‌بنیان از نظر 
کمی ارزش و اعتبار دارد. از این منظر، مرجعیت علمی نوآورانه با مدلول‌های دوگانه 

خود، بیشترین لحظه‌ها و وقفه‌ها را به سود گفتمان مسلط برساخت کرده است.
»دال شناور1« دالی است که مدلول‌های غیرثابت دارد و بین دال و مدلول پیوند 
ضروری وجود ندارد. دال شــناور مرجعیت علمی نوآورانه، »آموزش پژوهش‌محور« 
و »پژوهش‌مســئله‌محور« هستند. گفتمان اسلامی و مرجعیت علمی، علم را امری 
اکتشافی می‌داند که تاریخی و بسترمند است و بعد فرهنگی قدرتمندی دارد که با 
پژوهش تولید و با آموزش توزیع می‌شود. آموزش پژوهش‌محور درصدد نوآوری است، 
نوآوری‌ای که بتواند در خدمت مرجعت علمی باشد و از این‌منظر جایگاه آن را تثبیت 
کند. اگر آموزش پژوهش‌محور نباشــد و صرفاً تئورکیال و نظری باشد، نمی‌تواند به 
تولید علم بومی منجر شود. در سطحی دیگر، چون تجاری‌سازی و بازاریابی پایه‌های 
اقتصاد دانش‌بنیان هســتند، بدون پژوهش‌های بنیادین نمی‌توانند جایگاه ما را در 
فن‌بازار تقویت کنند. لذا، مســئله‌محوری در پژوهش‌ها، به نیازهای جامعه پاســخ 
می‌دهد و این امر وابســتگی به بیرون را کــم میک‌ند و به تقویت علم بومی کمک 
میک‌ند. مسئله‌محوری، هدفمند است و از این نظر ارزش و اعتبار خود را از بسترهایی 
می‌گیرد که در خدمت نیازهای جامعه هستند. از آنجایی که نیازهای جامعه باید حل 
و فصل شوند، لذا این پژوهش‌ها با تقاضاهای نهادی و سازمان‌های اجتماعی روبه‌رو 

می‌شوند و از نظر مالی و اقتصادی با حمایت‌های مکفی برخوردار می‌شوند. 
»دال تهی2« بر فقدان‌ها و کمبودها تأیکد دارد که یک گفتمان با آن‌ها روبه‌رو 

1.	 floating signifiers
2.	 Empty signifier
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است. در این فقدان و خلاء این دال‌ها تحت شرایط مناسب یا به تعبیری در وقفه‌ها 
 و لحظه‌های مناســب می‌توانند به منصة ظهور برســند )یا ممکن است این اتفاق
 رخ ندهد و تا ابد تهی بمانند( و به‌صورت دال شناور خود را بازنمایی کنند. در سند

نقشــه جامع علمی کشــور، دال‌های تهی »آموزش همگانی«، »استانداردسازی 
دانش« و »نظریه‌پردازی« هستند. این دال‌ها باید در شرایط زمانی و مکانی مناسب 
محقق شوند تا هژمونی حاکم بر علم و فناوری در سند نقشه راه بتواند قدرت خود 
را بازتولید کند. در اینجا، ارزش‌های بومی در مرجعیت علمی بایستی متبلور شود 
تا ارزش رابطه‌ای خود را در هسته‌ای از عقلانیت دینی و عدالت آموزشی بازنمایی 
کنــد. به تعبیری، این دال‌هــای تهی، زمانی که محقق بشــوند، گفتمان موجود 
 می‌تواند نشــان دهد که موجودیت او مســتمر و قابل دفاع است. این موجودیت

با فقرعلمی مبارزه کرده و با عبور از تبعیض‌های ناروا، انســان معنوی را جایگزین 
انسان خودمحور اقتصادی و مادی میک‌ند. آموزش همگانی چیزی است که به دلایل 
مختلف از جمله نابرابری در منابع، فقدان آمایش سرزمینی و ضعف سازوکارهای 
اجرایی محقق نشــده است. استاندارســازی دانش نیز به‌دلیل رویه‌های صوری و 
عدم آنچه از آن به شبکه‌ســازی تعبیر کردیم، با شــرایط مناسبی روبه‌رو نیست و 
آموزش‌های پژوهش‌محور و پژوهش‌های مسئله‌محور باید در یک‌شبکه منسجم و 
شفاف قرار بگیرند، تا بتوانند تولید و انباشت دانش را میسر سازند. نظریه‌پردازی نیز 
بیشتر حول محور علوم انسانی می‌چرخد. این نظریه‌ها باید مبتنی بر علوم دینی و 

ارزش‌های اسلامی باشند تا بتوانند مرجعیت علمی ما را قوام ببخشند.

 لحظه‌ها و وقفه‌ها
دال مرکزی »مرجعیت علمی نوآورانــه« در اطراف خود دال‌های پراکندهای 
دارد که از نظر معنایی تثبیت نشــده‌اند و منتظر این هستند که در یک »لحظه1« 
مناســب »وقفــه2«  یافته و از ایــن طریق خود را به دال مرکــزی نزدیک کنند. 
مهم‌ترین لحظه‌ها و وقفه‌ها عبارتند از: »انتقال دانش«، »کاربردی‌ســازی دانش« 
 و »گفتمانی‌شــدن دانش«. ایــن لحظه‌ها با دال مرکزی معنــا و اعتبار میی‌ابند. 

1.	 Elemints
2.	 Moments



فصل‌نامه )علمي ـ پژوهشي(

52

مسائل کاربردی تعلیم و تربیت اسلامی

 ë  سال هفتم
 ë 3 شمارة
ë 24 شمارة پیاپی
ë 1401  پاییز

در واقع، انتقال دانش، کاربردی‌شــدن و گفتمانی‌شدن آن زمانی معنا میی‌ابند که 
بهی‌ک ســطح از مرجعیت علمی نائل شده باشیم. در غیر این صورت این نشانه‌ها 
معنای چندانی پیدا نمیک‌نند. در لوای این مرجعیت است که امکان استعمارزدایی 
ازدانش و زدودن مبانی سکولار وجود دارد. رخداد ارتباطی برآمده از این لحظه‌ها 
و وقفه‌ها درصدد بازســازی دین و علم در یک نظم گفتمانی اســت که انســان را 

درساماندهی به تجارب علمی خود و بهسازی معرفت دینی حمایت میک‌ند.

 حوزه گفتمانی

هر گفتمانی بر حسب همخوانی با نظام معنایی خود، کیی از معانی را تثبیت و 
بقیه معانی را طرد و کنار می‌گذارد. این معانی که از گفتمان خاص طرد شــده‌اند، 
»حوزه گفتمانی1« نامیده می‌شوند. حوزه گفتمانی مرجعیت علمی بازسازی اندیشه 
دینی در بطن تحولات روز اســت؛ به نحوی که با تأسی از بیانات رهبری می‌توان 
گفت که بین معرفت دینی و بومی، بین علم دینی و ســکولار، غیریت‌سازی کرده 
و دنیــا و آخرت را همپای هم می‌بیند. در حوزه گفتمانی عمدتاً نشــانه‌هایی که 
بار ســلبی دارند از میدان گفتمانی طرد می‌شــوند. حوزه گفتمانی علم و فناوری 
درسند نقشه جامع علمی کشور، »خروج نخبگان«، »علم غربی«، »نیازمحوری« 
و »بی‌سوادی« هستند. این نشانه‌ها مختصات سلبی دارند و از این جهت در حوزه 
گفتمانی طرد شده‌اند که منجر به ایجاد دال‌های تهی بیشتری می‌شوند و در نتیجه 
خلاءهای زیادی را اطراف گفتمان و هژمونی مســلط ایجاد میک‌نند. در واقع، باید 
شرایطی ایجاد شود که در لوای آن شاهد کاهش نفوذ علم غربی باشیم و ازطریق 
 مرجعیت علمی شــرایط را بــرای ماندگاری نخبگان فراهم نمایــد. علاوه بر این،

علم همگانی و گفتمانی‌شــدن آن، بی‌ســوادی را از بین می‌برد و  با دسترســی به‌
نتیجه به نیازهای علمی و پژوهشی کشور پاسخ کافی خواهد داد. بنابراین، حوزه  در
گفتمانی موردنظر در نقشه جامع علمی کشور، با طرد نشانه‌های چهارگانه که ریشه 
در شــرایط داخلی و موقعیت بیرونی ما در‌خصوص علم و فناوری دارند، حوزه‌ای 
ایجاد کرده اســت که در آن نشانه‌های مزاحم و سلبی کمرنگ و این امر زمینه را 

برای کاهش تخاصمات و تفاوت‌ها فراهم کرده است.

1.	 Field of Discursivity
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 زنجیره هم‌ارزی و تفاوت

»زنجیره هــم‌ارزی1« از بین بردن تفاوت‌ها در میــان عناصر گفتمانی علم و 
فناوری اســت که از این طریق منجر به وحدت می‌شوند. در مقابل، »تفاوت‌ها2« 
درصدد برجسته‌ســازی تکثر و برهم‌زدن زنجیره هم‌ارزی اســت. زنجیره هم‌ارزی 
به‌دلیل راهبردهای ایجابی آن امکان محک با گزاره‌های رقیب را فراهم می‌ســازد. 
حذف نظریه‌های غیراســامی در اینجا معنادار می‌شــود و چارچوب‌های فکری 
 پیشــرفت بر اســاس رهنمون‌های مقام معظــم رهبری خود را نشــان می‌دهد.
 در سند نقشه جامع علمی کشــور، زنجیره هم‌ارزی از قوام بالایی برخوردار است.
 دلیــل این امر به دو عامل برمی‌گــردد: 1. هژمونی حامی مرجعیت علمی نوآورانه

در کشور؛ و 2. وجود نشانه‌های معنایِ ایجابیِ پرتعداد و فراوان. در‌خصوص مرجعیت 
علمی بحث شد. مفاهیم ایجابی زیادی که در قالب کدهایی همچون »ایجاد، توسعه، 
تقویت، راه‌اندازی و غیره« بررسی شدند، نیز نشان‌دهندة این است که شاهد نوعی 
به‌جلو با بیشترین هارمونی در ایجاد علم فرهنگ‌محور و بوم‌محور هستیم که  رویه رو
به تعبیر رهبری، مقوم خودباوری و عزت‌نفس ملی است. این زنجیره‌های هم‌ارزی، 
فرایندی از »مبانی اسلامی، مهارت‌محوری، پژوهش مسئله‌محور و هدفمند، تولید 
محصولات فناورانه، سیاســت‌گذاری و انسجام‌بخشی سیاســتی، فن‌بازار، اشتغال 
 و افزایــش تولید ناخالص داخلی و در نهایت مرجعیت علمی« شــکل داده‌اند که

در آن شاهد نوعی چرخه تولید و توزیع هستیم. این‌چرخه، با ایجاد نوآوری مبتنی 
بر ارزش‌های اسلامی و بومی سعی دارد، علم را در مداری قرار دهد که با کمترین 

طرد و بیشترین جذب نشانه‌ها همراه باشد.  
در مقابل هم‌ارزی‌هــا که بر وحدت گفتمانی تأیکد دارنــد، تفاوت‌ها با نوعی 
تکثر خود را نشــان می‌دهند. این تکثرها دو گونه هستند: تکثرهایی که ناشی از 
شبکه‌سازی‌های درون‌گفتمانی هستند. این نوع از تفاوت‌ها عملًا به ساخت‌شکنی 
گفتمان موجود منجر نمی‌شوند. این تفاوت‌ها مانند، »توجه به حوزه علمیه در کنار 
دانشــگاه، همکاری علمی با جهان اسلام، پیوند علم با بازار و غیره« بیشتر بر تنوع 
تأیکد دارند تا افترق و تفاوت. این نشانه‌ها ارزش و قدرت خود را از گفتمان موجود 

1.	 Chain equirdence
2.	 difference



فصل‌نامه )علمي ـ پژوهشي(

54

مسائل کاربردی تعلیم و تربیت اسلامی

 ë  سال هفتم
 ë 3 شمارة
ë 24 شمارة پیاپی
ë 1401  پاییز

می‌گیرند و به تعبیری گفتمان موجود اجازه می‌دهد که در میدان تعریف‌شــده‌ای 
که ایجاد کرده نقش خود را ایفا کنند. اما، نوع دوم از تفاوت‌ها، ناشی از تخاصم‌های 
برون‌گفتمانی هستند که ناشی از »علم بومی با علم غیربومی« هستند. این تفاوت‌ها 
عمدتاً در حوزه گفتمانی قرار دارند و وضعیت طردشده‌ای دارند و مترصد موقعیت 
مناســبی هستند که به ساخت‌شکنی از موجودیت گفتمان دست بزنند. تفاوت‌ها 
نشانه‌های خود را در قالب مفاهیمی همچون »وابستگی و غیردینی« نشان داده‌اند. 

 هژمونی

 »هژمونی1« نشــان‌دهندة این اســت که در گفتمان علم و فناوری چه کسی 
یا گروهی برتر و مســلط اســت و یا به‌عبارتی، تصمیم‌ســاز اصلــی در این حوزه 
 چهک‌ســی است. در واقع، هژمونی نشــان می‌دهد که معنای اصلی از چه طریقی، 

چارچوبی و توسط چه گروهی تولید و تثبیت شده یا می‌شوند.  در چه‌
در زمان طرح و اجرای ســند نقشــه جامع علمی کشور )همچون سایر اسناد 
مورد بررســی(، گفتمــان »فرهنگ‌محور/ بوم‌محور« حالت مســلط يا هژمونيك 
داشــته است و معتقدان بدان، آشكارا از جانب بدنة حكومت حمايت مي‌شدند و با 
قدرت سياسي، نحوة نگرش خود را در قانون برنامه تلقین مي‌كردند و  دستيابي به‌
شيوه‌هاي ديگر را کنار می‌گذاشتند. در مقابل گفتمان »فرهنگ‌محور/ بوم‌محور«، 
گفتمــان »عام‌محور/ جهان‌محور« وجود دارد كه در قالب طیف نخبگان اجتماعي 
با اتكا به‌ســنت انديشه‌هاي جهانی و عام‌گرایانه درصدد برمي‌آمده‌اند تا با انتساب 
مدلول‌هايي تازه به دال‌هاي شناور گفتمان فرهنگ‌محور/ بوم‌محور، يعني ایده‌محوری 
به ساخت‌شــكني از هژمونى يا سلطة آن‌ها و درنتيجه كل گفتمان مزبور بپردازد. 
اين گفتمان عام‌گرایانه که علم و فناوری را امری بوم‌گریز و عام و جهانی می‌داند، 
در آن دوره و هم اکنون نیز يك گفتمان مســلط و هژمونيك به حســاب مي‌آید؛ 
تأكيد بر  زيرا بســياري از واژه‌هاي علمی و فناورانه را تعريف و بازتعريف كرده و با

»وحدت و عام‌گرایی علمی در برابر خاص‌گرایی« آن مفاهيم را مفصل‌بندي كرده و 
هويت‌هاي متكثر، چندپاره را در اين گفتمان به وحدت رسانده است.

1.	 Hegemony
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 تخاصم و تنازع 
ساخت‌شــکنی از هژمونی مســلط از بطن تنازع بیرون می‌آیــد و مهم‌ترین 
عنصری است که همواره گفتمان‌ها و مفصل‌بندی آن‌ها را تحت‌تأثیر قرار می‌دهد. 
»تنازعات و تخاصمات1« نشــان می‌دهند که گفتمــان موجود همواره در معرض 
تهدید و ساخت‌شکنی قرار دارند. در بیشتر مواقع، گفتمان‌ها با بهک‌ارگیری مفاهیم 
سلبی تخاصم‌ها را بازنمایی میک‌نند. در سند نقشه جامع علمی کشور، تنازعات و 
تخاصمات بعد سیاسی قدرتمندی دارند و عمدتاً در تقابل با نظام سلطه هستند و 
مسئله پیشرفت در برابر وابستگی مطرح است. این مسئله ناشی از گفتمان مجری 
ســند و ایدئولوژی حاکم است. به این معنا مجری سند دولت اعتدال‌گرا است که 
از منظــر علم و فناوری قائل به درهای باز و گشــودگی تبــادلات بین‌المللی بود. 
دولت، با توجه به اینک‌ه خط‌مشی خود را بر عبور از مرزهای ملی تعریف کرده  این‌
و بر این اساس راه رشد را در تعاملات چندجانبه تعریف میک‌رد، لذا علم را فراتر از 
مقولات بومی و غیربومی می‌داند. لذا، این تخاصم، تخاصمی در سطح تدوین و اجرا 

است که بیشترین تنگناها را برای اجرای درست نقشه فراهم کرده است.  
تخاصم دیگر، در سطح ایدئولوژیک است و به معیارهای علم مطلوب برمی‌گردد. 
در اینجا علم مطلوب نافع و مبتنی بر ارزش‌های فطری و کاربردی مبتنی بر مسائل 
جامعه اسلامی هســتند. علم مطلوب دینی و بومی در مقابل علم سکولار غربی و 
فارغ از ارزش قرار دارد. در‌خصوص این تضاد در سطور قبلی توضیحات کافی ارائه 

شد، از این‌رو، از ارائه مطالب تکراری خودداری شده است.
در سطح دیگر، تخاصم به یکفیت علم برمی‌گردد. در اینجا، اقتصاد دانش‌بنیان 
معیار اســت و با سایر دانش‌ها در تضاد اســت. علمی که کاربردی نباشد و نتواند 
مهارت‌ها را افزایش بدهد، مطلوب و مناسب نیست. »علم دانش‌بنیان کاربردی در 
مقابل علم تئوریک و نظری« قرار دارد که به تعبیری الان در ســطح دانشگاه‌ها و 
مراکز علمی، به‌ویژه علوم انســانی رواج دارد. باید فضایی ایجاد کرد که علم بتواند 
مســائل اجتماعــی را رفع و گره‌ها را باز کند. در غیر این صورت »نافع« نیســت. 
بنابراین، تخاصم بین این دو یکفیت از علم در گفتمان ســند نقشــه جامع علمی 

1.	 Antagonism 
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کشــور وجود دارد. این امر نوعی از علم را ارجح می‌داند که از نظر اقتصادی، بازار 
محور، از نظر تکنولوژکیی، مبتنی بر فن‌بازار و از نظر اجتماعی قابل دسترسی برای 
همگان باشــد. افزون بر این، از نظر سیاسی نیز مبتنی بر ایستارهای نظم مستقر 

است. 

 برجسته‌سازی و حاشیه‌رانی
در برجسته‌ســازی و حاشیه‌رانی، گفتمان، به نوعی به غیریت‌سازی بین »ما« 
و »آنهــا« می‌پردازد. این امر، مــا را برتر و آن‌ها را فرودســت‌تر می‌داند و از این 
طریق راه را برای ایجاد هویت خود و بازتولید آن در فضای گفتمانی موجود فراهم 
منظر، وجه ایجابی گفتمان موجود برای سوژه‌ها بازنمایی می‌شود  می‌سازد. از این‌
و در‌عین‌حال با برکشیدن بعد سلبی برای گفتمان رقیب آن‌ها را به‌حاشیه می‌راند. 
این به‌حاشــیه‌راندن رقیب، در حوزه گفتمانی که حوزه طرد اســت، خود را نشان 

می‌دهد. 
گفتمان علم و فناوری در ســند نقشــه جامع علمی کشــور، خود را در قالب 
نشانه‌هایی همچون »متحول‌ســاز، توانمندساز، انطباق‌پذیر« برجسته‌سازی کرده 
است. برجسته‌سازی علم مطلوب در لوای ایدئولوژی و مناسبات هژمونیک دال برتر 
انجام می‌گیرد. این برجسته‌سازی برای برقراری توازن بین نیروهای درون‌گفتمانی 
و کاهش تخاصمات بین آن‌ها انجام می‌شود. در واقع، برجسته‌سازی خود به‌مثابة 

قدرت برتر در ورای همه موجودیت‌های گفتمانی دیگر است.
در »متحول‌سازی در برابر ایستایی«، گفتمان موجود خود را همگام با شرایط 
موجود و به‌روز تعریف کرده اســت. تأیکد بر روزآمــدی و کارآمدی از مهم‌ترین 
نشــانه‌های این مؤلفه هســتند. علمی که گفتمان »بوم‌محور و خاص‌گرا« تعریف 
میک‌نــد می‌تواند تحولات و تغییرات موجود را رصد کرده و با آن‌ها همراه شــود. 
برابر »خلاق و نوآور که در برابر »تکراری و بی‌هدف« خود را برجسته کرده است،  در
ســعی شده است در پرتو اقتصاد دانش‌بنیان این خلاقیت و نوآوری بازنمایی شود. 
از این‌رو، علم مورد نظر هدفمند و مســئله‌محور تعریف شــده که می‌تواند خود را 

بسترهای اقتصادی، اجتماعی و فرهنگی جامعه همراه سازد. با
برجســتگی دیگر به علم »توانمندساز« و به حاشــیه‌راندن »بی‌قدرت یا فاقد 
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منزلت« است. به صراحت بر توانمندسازی تأیکد شده که باید علم افراد را توانمند 
و قادر ســازد که بتوانند منزلت علمی خود را پیدا کرده و در عین حال مشارکت 
علمی داشته باشند. برای توانمندســازی از مشوق‌ها و حمایت‌های مالی استفاده 
شده و از این‌طریق راه را برای جذب و ادغام نیروی انسانی فراهم شده است. علم 
»انطباق‌پذیر« و به حاشیه‌راندن »ناسازگار« از دیگر مشخصه‌های این حوزه است. 
علم مندرج در سند نقشه جامع علمی کشور، با شرایط روز همراه است و می‌تواند 
با بســترهای فرهنگی و اجتماعی جامعه منطبق باشــد. این انطباق‌پذیری علمی 
بهتر می‌تواند شــرایط را برای تحقق آن چیزی فراهم کند که از آن‌ها به »آموزش 

پژوهش‌محور« و »پژوهش مسئله‌محور« تعبیر کردیم. 

 اسطوره‌سازی و استعارهای‌شدن گفتمان
اشاره شد که اسطوره‌سازی به این معنا است که گفتمان موجود، خود را قدرت 
اصلی و توانمندی در برون‌رفت از مشکلات و بحران‌ها موجود دانسته و از این‌طریق 
سعی میک‌ند که هژمونی خود را بر وضعیت موجود تحمیل کند. از این‌رو، گفتمان 
موجود با نوعی ایده‌آل‌گرایی و اسطوره‌ســازی از آنچه تعریف کرده اســت، خود را 
کیه‌تاز میدان معرفی میک‌ند. لذا، در سند نقشه جامع علمی کشور، با وجود اینک‌ه 

بسترمند است، وجه اسطوره‌ای آن کم نیست.
 اولین مؤلفه که اســطوره‌ای شــدن برنامه را بازنمایی میک‌ند »برپایی تمدن 
نوین اسلامی« است. این اسطوره‌سازی از علم و هم‌ردیف‌سازی آن با تمدن‌سازی 
دلالت‌های تکنکیال علم و فناوری را به‌ســمتی ســوق داده که عمدتاً ایدئولوژیک 
اســت. این امر علاوه بر اینک‌ه منجر به فروکاســت ســند به یک ابزار شده است، 
قدرت اثرگذاری آن را در فن‌بازار نیز کاهش داده است. تمدن‌سازی نیازمند ایجاد 
بسترهایی اســت که علم و فناوری باید در خدمت آن باشند. در صورتی که سند 
نقشه جامع علمی کشــور، خود یک هدف در حوزه علم و فناوری کشور است که 
این اســطوره و دلالت‌های نشانگانی آن، خود به ابزاری برای تمدن‌سازی تبدیل  با

شده است.
  »افزایــش تولیــد محصولات و خدمــات مبتنی بر دانش و فنــاوری داخلی

به بیش‌از 50 درصد تولید ناخـــالص داخلی« از دیـــگر مؤلفه‌های اســـت کـه 
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اسطوره‌ای سند را نشــان می‌دهد. علیرغم تأیکد مناسب و  وضـــعیت استعاری/
ارتباط علم و فناوری با بازار و اقتصاد، اما انتظار افزایش محصولات  به‌جای سند بر
مبتنــی بر دانش و فناوری به بیــش از 50 درصد تولید ناخالــص داخلی، امری 
دشواری به‌این‌دلیل اســت که تأیکد چندانی بر توسعه  سخت دشوار اســت. این‌

زیرســاخت‌های مطلوب بر علم و فناوری نشده است. لذا، این ایده‌آل‌گرایی قدرت 
اثرگـذاری سنـد در اقتصـاد کـشور را با پیچیدگی زیـادی روبه‌رو ساخـته اسـت. 
افزون بر این، تولید محصولات اقتصادی در شــرایطی ممکن است که ارتباط بین 
صنعت و دانشــگاه وضعیتی همگرایانه داشته باشد و در صورتی که در خود سند 
و در راهبردهای متفاوت بر این واگرایی تأیکد شــده و ابزار نیل به این همگرایی 
نیز »شبکه‌سازی« ذکر شده است که در سطور پیشین به آن پرداخته شد. مقوله 
استعاری و اسطوره‌ای دیگر »ارتقا جایگاه زبان فارسی در بین زبان‌های بین‌المللی 
علمی به‌عنوان کیی از زبان‌های علمی اســت«. با وجود تأیکد ارزشمند بر فرهنگ 
و زبان فارســی به‌مثابة کیی از ارکان مهم هویت ایرانیان، اما باید گفت که این امر 
زمانی ممکن اســت که مرجعیت علمی )دال مرکزی( حاصل شود و بر اساس آن 

تولید علم و فناوری بر اساس زبان فارسی صورت بگیرد. 

بحث و  نتیجه‌گیری  .....................................................................................................
هدف این پژوهش دســتیابی به گفتمان حاکم بر مقوله علم و فناوري در سند نقشه 
جامع علمی کشــور بوده است. یافته‌ها نشان داد، بیانات مقام معظم رهبری در‌خصوص 
علم و مرجعیت علمی مســیر علم‌ورزی و تولید علم را به مســیری کشــانده که در آن 
غیریت‌سازی بین علم بومی و علم سکولار در اسناد بالادستی از جمله نقشه جامع علمی 
کشــور به‌خوبی بازنمایی شده است. در این ســند، مرجعیت علمی بر استقلال علمی و 
تولید علم بهنجار و مطلوب و مبتنی بر ارزش‌های اسلامی تأیکد دارد. افزون بر این، علم 
و فناوری در چارچوب فقه اســامی است که در آن تمدن‌سازی در رأس هرم قرار دارد. 
همان‌گونه که در تحلیل این سند نشان داده است، دال مرکزی این گفتمان »مرجعیت 
علمی نوآورانه« است. این مرجعیت علمی نوعی بازسازی علوم و حوزه‌های مختلف دانش، 
در جهت نیازهای روز جامعه و نیازهای بازار است که مقوم اصلی آن فرهنگ و ارزش‌های 
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اســامی می‌باشــند. این دال مرکزی مرجعیت علمی نوآورانه، نظم نشانگانی خود را از 
»ارزش‌ها، تعالیم اسلامی و تعلیم و تربیت اسلامی، حوزه علمیه، اخلاق اسلامی، اخلاق 
حرفه‌ای« اخذ کرده اســت. به‌منظور نیل به این هدف، یعنی گفتمان‌سازی حول علم و 
فناوری، دال مرکزی از طریق مدلول‌هایی همچون »علم بومی« و »اقتصاد دانش‌بنیان« 
ســاخت معنایی خود را پیدا کرده است. علم بومی علمی است درون‌زا که شبکه‌هایی از 
فرهنگ اســامی آن را احاطه کرده‌اند و دائماً آن را از نظر صورت و محتوا ســاماندهی 
میک‌نند. افزون بر این، دال‌های شناور مرجعیت علمی نوآورانه، »آموزش پژوهش‌محور« 
و »پژوهش مسئله‌محور« هســتند. آموزش پژوهش‌محور درصدد نوآوری است، نوآوری 
کــه بتواند در خدمت مرجعت علمی باشــد و از این منظر جایــگاه آن را تثبیت کند. 
راســتا، سند نقشه جامع علمی کشــور، دال‌های تهی خود را در قالب »آموزش  در این‌
همگانی«، »استانداردســازی دانش« و »نظریه‌پردازی« نشان داده است. این دال‌ها باید 
در شرایط زمانی و مکانی مناسب محقق شوند تا هژمونی حاکم بر علم و فناوری در سند 

نقشه راه بتواند قدرت خود را نشان بدهد. 
در این منظومه گفتمانی، مهم‌ترین لحظه‌ها و وقفه‌ها »انتقال دانش«، »کاربردی‌سازی 
دانش« و »گفتمانی‌شــدن دانش« هستند. این لحظه‌ها با دال مرکزی معنا و اعتبار پیدا 
کرده‌اند تا به یک سطح از مرجعیت علمی نائل شده باشیم. اما، این منظومه با نوعی طرد 
نیز همراه بوده اســت. می‌توان گفت که در گفتمان علم و فناوری در ســند نقشه جامع 
علمی کشور، »خروج نخبگان«، »علم غربی«، »نیازمحوری« و »بی‌سوادی« از مهم‌ترین 
نشــانه‌های حوزه گفتمانی هستند که طرد شده‌اند. این نشانه‌ها مختصات سلبی دارند و 
از این‌جهت در حوزه گفتمانی طرد شــده‌اند که منجر به ایجاد دال‌های تهی بیشــتری 

می‌شوند.
سند نقشه علمی کشور، در مفصل‌بندی گفتمانی خود، زنجیره‌های هم‌ارزی از »مبانی 
اســامی، مهارت‌محوری، پژوهش مســئله‌محور و هدفمند، تولید محصولات فناورانه، 
سیاست‌گذاری و انسجام‌بخشی سیاستی، فن‌بازار، اشتغال و افزایش تولید ناخالص داخلی 
و در نهایت مرجعیت علمی« شــکل داده که در آن شــاهد نوعی چرخه تولید و توزیع 
هستیم که با عبور از تفاوت‌هایی همچون »وابستگی و غیردینی« سعی کرده جایگاه خود 
را تثبیت کند. در زمان طرح و اجرای سند نقشه جامع علمی کشور )همچون سایر اسناد 
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بوم‌محور« حالت مسلط يا هژمونيك داشته است.  مورد بررسی(، گفتمان »فرهنگ‌محور/
بوم‌محور«، گفتمان »عام‌محور/جهان‌محور« وجود دارد  در مقابل گفتمان »فرهنگ‌محور/
و ایــن گفتمان فرهنگ‌محور/ بوم‌محور تخاصمات خود را با گفتمان رقیب در ســه بعد 
دولت اعتدالی و ایدئولوژی، علم دینی و علم سکولار و علم دانش‌بنیان کاربردی در مقابل 
علم تئوریک و نظری نشــان داده اســت که هم بعد درونی و هم بعد بیرونی قدرتمندی 

دارند. 
گفتمان علم و فناوری در سند نقشه جامع علمی کشور، برجستگی خود را در قالب 
نشــانه‌هایی همچون »متحول‌سازی در برابر ایستایی، توانمندسازی در برابر بی‌قدرت یا 
فاقد منزلت، انطباق‌پذیر در برابر ناســازگار« بازنمایی کرده اســت و این شرایط را برای 
اسطوره‌ســازی این سند همچون سایر اسناد مورد بررســی فراهم کرده است. از این‌رو، 
اولین مؤلفه که اسطوره‌ای شدن برنامه را بازنمایی میک‌ند »برپایی تمدن نوین اسلامی« 
اســت. »افزایش تولید محصولات و خدمات مبتنی بــر دانش و فناوری داخلی به بیش 
از 50 درصــد تولید ناخالص داخلی« از دیگر مؤلفه‌های اســت که وضعیت اســتعاری/

اسطوره‌ای سند را نشان می‌دهد. در نهایت، »افزایش تولید محصولات و خدمات مبتنی 
بر دانش و فناوری داخلی به بیش از 50 درصد تولید ناخالص داخلی« از دیگر مؤلفه‌هایی 
اســت که وضعیت اســتعاری/ اسطوره‌ای سند را نشــان می‌دهد. در این سند، با وجود 
آنکه اسطوره‌ای‌شــدن همچنان فراگیر است، اما نسبت به سایر اسناد دارای بعد ایجابی 
قدرتمندی است که بسترهای لازم را برای یک ساخت علمی مطلوب فراهم کرده است. 
عبور از ایســتارهای انتزعی، در عین حال همگرایی بین راهبردها و اقدامات ملی چیزی 
اســت که این بعد ایجابی پررنگ ســاخته است. با اینک‌ه اهتمام سند و آینده ممکن در 
علم فناوری کشور در لوای مرجعیت علمی تدوین شده است، اما تأیکد بر زیرساخت‌های 
علم و فناوری کم اســت. گرچه الزام به همگرایی بین آمــوزش و پژوهش تا حدی این 
خلاء را کاهش داده است، اما این ضعف همچنان پابرجاست و نیل به مرجعیت علمی را 
دشواری‌هایی در برابر گفتمان‌های رقیب روبه‌رو ساخته است. این امر قدرت گفتمانی  با‌

آن را کاهش داده است. 
آنچه این ســند را تا حدی متفاوت کرده، این اســت که سیاست ماموریت‌گرایانه در 
به‌رو شده است که در آن شاهد سیاست »شبکه‌ای«  این سند با نوعی تحول مفهومی رو
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هستیم. عمده سیـــاست حـاکم بـر علـم و فنـاوری در کـــشور، ماموریت‌گرایانه بوده 
که باعث شــده این اســناد کمی‌گرا، ثابت و از بالا به پایین باشند. اما، می‌توان گفت که 
تدوینک‌نندگان این مجموعه طیف وسیع و متنوعی از حوزه‌های ذیربط در توسعه علم و 
فناوری و عوامل تأثیرگذار اجتماعی، فرهنگی و حقوقی را مود توجه قرار داده‌اند. بنابراین، 
نمی‌توان ذهنیت آن‌ها را بسیط یا تک‌بعدی تلقی کرد، بلکه با ذهنیتی پیچیده به سراغ 
تدوین این نقشه رفته‌اند. هر چند این نکته موجب شده است که محتوای نقشه بیش از 
حد متراکم و جامع شود. تراکم ایده‌ها، جهت‌گیری‌ها و اقدامات، متن را از منظومه‌ای با 
جهت‌گیری و خط‌مشی مشخص و مبتنی بر ظرفیت‌های موجود به‌سوی یک مانیفست 
آرمانی ســوق داده است. توزیع متوازن ایده‌ها در یک متن گویای این است که آن متن 
خط‌مشــی‌گذاری نکرده و منابع محدود ملی را به یک ســمت و سوی مشخص هدایت 

نکرده است. 
در اینجا، گفتمان موجود نوعی بلوغ فکری در سیاســت‌های این حوزه دســت یافته 
اســت؛ به این معنا نیل به رشد علمی را در شبکه‌ســازی و مشارکت‌های علمی ترسیم 
کرده اســت. هرچند این تأیکد و برجسته‌سازی درونی و به دور از تخاصم بوده است، اما 
نوعی چندبعدی‌ســازی در گفتمان علم و فناوری است که توانسته است تا حدی از نگاه 
تقلیل‌گرایانه به علم و فناوری دوری کند. تأیکد بر »توسعه و تقويت شبكه‌هاي ارتباطات 
ملي و فراملي ميان دانشگاه‌ها، مراكز علمي، دانشمندان و پژوهشگران و بنگاه‌هاي توسعه 
فناوري و نوآوري داخلي و خارجي و گســترش همكاري‌ها در سطوح دولتي و نهادهاي 
مردمي با اولويت كشورهاي اسلامي« در همین راستا قابل فهم است که سیاست‌گذاری 

به‌صورت ضمنی و تلویحی در متن آن را بازنمایی کرده است.  

تشکّر و قدردانی
 بدین‌وسیله از آقای دکتر مهرداد نوابخش به‌خاطر راهنمایی و مشاوره و بازبینی 

متن مقاله و ارائه نظرهای ساختاری، تشکّر و قدردانی می‌شود.
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